
www.universitas.com.pl

witold bobiński

teksty w lustrze ekranu
okołofilmowa strategia kształcenia 

literacko-kulturowego

Jak skutecznie motywować młodych ludzi do czytania? 
Jakie wartościowe tytuły wpisywać na listy lektur, aby za-
chęcić uczniów do czytania pozaszkolnego? W jakim celu 
wprowadzać edukację medialną w ramach polonistyczne-
go procesu kształcenia? Jak rozwijać na lekcjach języka 
polskiego umiejętności potrzebne na rynku pracy? Aby 
odpowiedzieć na te pytania, zespół naukowców reali-
zujących projekt „Akademickie Centrum Kreatywności”  
na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellońskiego 
przeprowadził badania i zorganizował eksperymentalne  
praktyki w szkołach ćwiczeń, w trakcie których studenci 
rozpoznawali indywidualne zainteresowania i potrzeby 
uczniów, testowali nowe metody pracy i wdrażali inno-
wacyjne modele promocji czytelnictwa na trzech etapach 
edukacji. Opisane w książce wyniki eksperymentu z pew-
nością mogą stanowić inspirację dla nauczycieli polonis-
tów do działań motywujących do lektury.
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ANNA JANUS -SITARZ

„Akademickie Centrum Kreatywności”, 
czyli eksperymentalne praktyki polonistyczne

IDEA PROGRAMU MNISW 
„AKADEMICKIE CENTRUM KREATYWNOŚCI” 

Niniejsza książka jest efektem projektu realizowanego przez 
pracowników i studentów Wydziału Polonistyki Uniwersytetu Ja-
giellońskiego zgodnie z programem Ministra Nauki i Szkolnic-
twa Wyższego „Akademickie Centrum Kreatywności”1.

Program zakłada rozwijanie kompetencji i umiejętności 
przyszłych nauczycieli w oparciu o najnowsze metody dydak-
tyki i technologii, sprawdzane w tak zwanych szkołach ćwiczeń 
(przedszkolach, szkołach podstawowych, gimnazjach, szkołach 
ponadgimnazjalnych), w których studenci odbywają praktyki. 
Najlepsze z tych metod mają być upowszechniane wśród pra-
cujących nauczycieli. Idea współpracy ze szkołami ćwiczeń na-

1 Wszystkie informacje związane z programem dostępne są na stro-
nie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyższego: http://www.nauka.gov.
pl/akademickie -centrum -kreatywnosci/. 
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Anna Janus -Sitarz12

wiązuje do dobrych tradycji oświaty międzywojennej, kiedy to 
związek między uniwersytetem a placówkami szkolnictwa niż-
szego stopnia był o wiele ściślejszy niż obecnie. Z jednej strony, 
naukowcy kierowali w nich badaniami diagnozującymi potrzeby 
i problemy edukacyjne (częstokroć sami prowadząc zajęcia 
z młodzieżą), z drugiej zaś, szkoły ćwiczeń uczelnianych ośrod-
ków kształcenia nauczycieli były swoistym polem doświadczal-
nym, na którym dydaktycy uniwersyteccy testowali najnowsze 
metody pracy z uczniami, weryfikowali programy nauczania, 
wprowadzali nowe treści.

Cele programu „Akademickie Centrum Kreatywności” kon-
centrują się wokół badań naukowych nad efektywnością naucza-
nia i uczenia się danego przedmiotu. Szczególnie istotne w tych 
badaniach jest poszukiwanie nowatorskich metod, których efek-
tem będzie zmotywowanie młodzieży do nauki poprzez rozwi-
janie umiejętności kreatywnego myślenia, organizację pracy 
zespołowej uczniów i ukierunkowanie jej na rozwiązywanie 
problemów. W programie akcentowana jest konieczność pod-
niesienia kompetencji kadry nauczycielskiej, między innymi po-
przez rozwijanie umiejętności współpracy między nauczycielami 
różnych obszarów wiedzy, a także poprzez popularyzowanie 
i wdrażanie wyników badań edukacyjnych, z wykorzystaniem 
dobrych praktyk zagranicznych.

ZAŁOŻENIA PROJEKTU „AKADEMICKIE CENTRUM 
KREATYWNOŚCI” NA WYDZIALE POLONISTYKI UJ

W ramach projektu „Akademickie Centrum Kreatywności” 
(ACK) zespół Wydziału Polonistyki2 zaplanował pogłębić swoje 
dotychczasowe badania naukowe nad newralgicznymi proble-
mami edukacji humanistycznej. Postawiono następujące pyta-
nia badawcze:

2 Członkami zespołu byli pracownicy i doktoranci Katedry Poloni-
stycznej Edukacji Nauczycielskiej Wydziału Polonistyki UJ: Anna Janus-
-Sitarz (kierownik projektu), Witold Bobiński, Agnieszka Handzel, 
Agnieszka Kania, Agnieszka Kulig, Ewelina Strawa.
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„Akademickie Centrum Kreatywności”… 13

1) Jakie są skuteczne metody motywujące do czytania na 
różnych etapach edukacji? W związku z radykalnym spadkiem 
czytelnictwa poszukiwanie sposobów zachęcenia do lektury 
(przede wszystkim chłopców) uznaliśmy za priorytetowe zada-
nie projektu.

2) Jak wprowadzać edukację medialną w ramach poloni-
stycznego procesu kształcenia (szczególnie w zakresie wyko-
rzystania nowoczesnych technologii, interaktywności narzędzi 
dydaktycznych, rozwijania krytycznego odbioru i współtworze-
nia przekazów medialnych)?

3) Jak rozwijać w edukacji polonistycznej umiejętności po-
trzebne na rynku pracy (komunikatywność, kreatywność, sa-
moorganizację pracy, krytyczne myślenie, rozwiązywanie 
problemów) z uwzględnieniem umiejętności współpracy zarówno 
nauczycieli z różnych obszarów nauki (team teaching), jak i ucz-
niów (praca zespołowa, realizacja projektów edukacyjnych)?3

Realizacja tych celów odbywała się dzięki analizie wyników 
najnowszych badań dotyczących dydaktyki języka polskiego 
oraz czytelnictwa (własnych i prowadzonych przez inne insty-
tucje naukowo -edukacyjne), a także dzięki rekonesansowi na te-
mat dobrych praktyk w dydaktykach uczelni i szkół zachodnich.

Główne zadania projektu związane były ze współpracą ze-
społu z trzema szkołami ćwiczeń, w których przeprowadzono 

3 W działaniach mających na celu kształcenie kompetencji potrzeb-
nych na rynku pracy kierowaliśmy się między innymi następującymi ra-
portami oraz analizami: Praca zespołowa w szkole rozwija kapitał społeczny, 
Centrum Edukacji Obywatelskiej, http://www.ceo.org.pl/pl/projekt/
news/praca -zespołowa -w -szkole -rozwija -kapitał -społeczny (dostęp 6 XI 
2014); Diagnoza społeczna 2013. Warunki i jakość życia Polaków. Raport, pod 
red. J. Czapińskiego i T. Panka, Warszawa 2013; A. Jawor -Joniewicz, 
Biznes dla edukacji. Raport specjalny dotyczący współpracy biznesu i edukacji 
w Polsce, Polska Agencja Rozwoju Przedsiębiorczości, Warszawa 2014; 
K. Martowska, Psychologiczne uwarunkowania kompetencji społecznych, Stare 
Kościeliska 2012; A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Społecznych. Pod-
ręcznik, Warszawa 2001; Młodość czy doświadczenie? Kapitał ludzki w Polsce. 
Raport podsumowujący III edycję badań BKL z 2012 roku, pod red. J. Górniaka, 
Warszawa 2013; M. Polak, Mapa społecznych umiejętności XXI wieku, http://
www.edunews.pl/system -edukacji/522-mapa -spolecznych -umiejetnosci-
-xxi -wieku (dostęp 20 II 2015).
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14 Anna Janus -Sitarz

działania uwzględniające wyniki badań naukowych oraz in-
dywidualne problemy każdej z placówek, zdiagnozowane na 
podstawie hospitacji zajęć i wywiadów indywidualnych. Naj-
istotniejszym celem współpracy było przetestowanie modelu 
motywowania uczniów z trzech poziomów edukacji do czytania 
literatury pięknej. Zastosowano zasadę indywidualnego doboru 
lektury w oparciu o rozpoznane zainteresowania uczniów i ich 
doświadczenie czytelnicze. Zakupione i wykorzystane w projek-
cie pozycje przekazano bibliotekom szkół ćwiczeń, a kilkudzie-
sięciu uczniów z każdej placówki, uczestniczących w konkursach 
promujących czytelnictwo, otrzymało nagrody książkowe.

Zgodnie ze wstępnym rozeznaniem i specyfiką szkół nacisk 
położony został również na inne aspekty procesu dydaktycz-
nego. W szkole podstawowej ważne okazało się wyrównywanie 
szans uczniów z zaniedbanych środowisk przez udział w ak-
tywizujących zajęciach CLIL4 i indywidualizację nauczania, 
a także pracę zespołową nauczycieli (team teaching), rozwijaną 
dzięki współpracy polonistów i anglistów. W gimnazjum skon-
centrowano się na unowocześnianiu technik nauczania, twór-
czej edukacji medialnej (rozumianej jako kreatywne i etyczne 

4 Działania podjęto w oparciu o dotychczasowe doświadczenie człon-
ków zespołu w realizacji w latach 2008–2010 międzynarodowego pro-
jektu European Clil in Development: A Primary Phase Consortium 
(w ramach programu Comenius), który umożliwił nauczycielom aka-
demickim z sześciu uniwersytetów: w Polsce, Wielkiej Brytanii (dwie 
uczelnie), Hiszpanii, Niemczech i we Włoszech, rozwijanie metod CLIL 
w nauczaniu na poziomie szkoły podstawowej i włączenie ich do swo-
ich akademickich programów nauczania. Szerzej wyjaśniam ideę CLIL 
i to, co ją różni od tradycyjnego nauczania języka obcego lub nauczania 
biling walnego, w artykułach: Polskie i europejskie doświadczenia pedagogiki 
CLIL (Content and Language Integrated Learning), w: Glottodydaktyka poloni-
styczna w obliczu dynamiki zmian językowo -kulturowych i potrzeb społecznych, pod 
red. J. Mazura, A. Małyski, K. Sobstyl, t. 1, Wydawnictwo UMCS, Lublin 
2013; Jak poszerzać kompetencje polonisty? Nauczyciel CLIL, czyli zintegrowane 
nauczanie języka i przedmiotu, w: Zanurzeni w języku, pod red. A. Janus -Sitarz 
i E. Nowak, Kraków 2014. Warto zaznaczyć, że ideę CLIL propaguje Ko-
misja Europejska, która widzi w niej szansę popularyzacji wielu języków, 
otwarcie na powszechną migrację i ułatwienie przemieszczającym się lu-
dziom wzajemnych kontaktów.
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„Akademickie Centrum Kreatywności”… 15

korzystanie z najnowszych zdobyczy techniki w celu powięk-
szania zasobów wiedzy przedmiotowej, a także jako nabywanie 
kompetencji, które umożliwiają funkcjonowanie w społeczeń-
stwie informacyjnym) i przetestowaniu potencjału dydaktycz-
nego mediów społecznościowych. Szczególną uwagę zwrócono 
na portale społecznościowe, które zaistnieć mogą jako jedno 
z narzędzi edukacji polonistycznej wykorzystywane w motywo-
waniu do czytania5. Z kolei w liceum postawiono na uczenie kry-
tycznego myślenia, rozwijanie umiejętności komunikacyjnych, 
realizowanie zespołowych projektów dotyczących kampanii spo-
łecznych i kształcenie odpowiedzialności obywatelskiej6.

Współpraca ze szkołami polegała na zorganizowaniu eks-
perymentalnych praktyk studenckich w szkołach ćwiczeń, 
w trakcie których studenci testowali nowe metody pracy (m.in. 
CLIL w szkole podstawowej, interaktywne narzędzia dydak-
tyczne w gimnazjum, społeczne projekty edukacyjne w liceum, 
promowanie różnych form czytelnictwa itd.) oraz uczestniczyli 
w wykładach eksperckich i różnego typu warsztatach dla prakty-
kantów, nauczycieli ze szkół ćwiczeń i innych polonistów. W trak-
cie praktyk ACK monitorowano działania studentów i nauczycieli 
w zakresie wdrażania innowacyjności i dostosowywania treści 
i metod nauczania do zmieniających się potrzeb cywilizacyjnych, 

5 W projekcie korzystano z opracowań przedstawiających proces 
nabywania kompetencji medialnych na przestrzeni wielu lat: P. Siuda, 
G.D. Stunża i in., Dzieci Sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne młodych, 
Gdańsk 2013; G.D. Stunża i in., Cyfrowa przyszłość. Katalog kompetencji me-
dialnych i informacyjnych, https://nowoczesnapolska.org.pl/2012/05/29/
katalog -kompetencji -medialnych -i -informacyjnych -juz -dostepny/ (do-
stęp 26 III 2015).

6 W projekcie wykorzystano doświadczenia członków zespołu w kie-
rowaniu polonistycznymi projektami zespołowymi, szczególnie typu 
WebQuest, realizowanymi w trakcie badań projektowych „Dydaktyka 
literatury i języka polskiego w gimnazjum w świetle nowej podstawy pro-
gramowej”, przeprowadzonych przez pracowników naukowych z KUL, 
JPII i UJ w latach 2012–2013 w ramach projektu systemowego „Badanie 
jakości i efektywności edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badaw-
czego”, podjętego w Instytucie Badań Edukacyjnych. Szczegółowy opis 
doświadczeń można znaleźć w: E. Strawa -Kęsek, Metoda projektu w eduka-
cji polonistycznej, Kraków 2015.
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16 Anna Janus -Sitarz

testowano nową formułę praktyk, podczas których student od 
początku przyjmował funkcję nauczyciela wspomagającego, roz-
poznającego indywidualne potrzeby edukacyjne uczniów, hospi-
towano lekcje nauczycieli i studentów, a także przygotowywano 
studentów do autoewaluacji na podstawie nagrywanych lekcji.

Zaplanowano następujące efekty działań:
•  wdrożenie nowych metod pracy (CLIL), dobrych praktyk 

(np. sposobów motywowania do lektury i aranżowania prze-
strzeni przyjaznej czytaniu) i nowoczesnych narzędzi (np. 
interaktywnych prezentacji) w szkołach ćwiczeń;

• podniesienie kompetencji studentów i nauczycieli, pogłę-
bienie i aktualizacja ich wiedzy w zakresie: najnowszej li-
teratury dziecięcej, uczenia przez działanie, konstruowania 
narzędzi dydaktycznych opartych na rozwiązywaniu proble-
mów, radzenia sobie z wypaleniem zawodowym;

• zaktywizowanie uczniów, przygotowanie ich do pracy zespo-
łowej, rozwijanie postaw otwartości, kreatywności i odpo-
wiedzialności obywatelskiej (udział w projektach); uczenie 
krytycznego myślenia i zachęta do czytania;

• zaktywizowanie studentów i nauczycieli przez pracę zespo-
łową (team teaching) oraz współudział w badaniach i publika-
cji naukowej;

• stworzenie nowoczesnych narzędzi dydaktycznych, ich przete-
stowanie i ewaluacja przez studentów praktykujących w szko-
łach ćwiczeń.

EKSPERYMENTALNE PRAKTYKI POLONISTYCZNE

W ramach przygotowań nowej formuły praktyk studenckich 
w szkołach ćwiczeń przeprowadzono rekrutację studentów. 
Zgodnie z założeniami w 30-godzinnych praktykach udział 
wzięło 15 studentów I i II roku studiów magisterskich Wydziału 
Polonistyki UJ specjalności nauczycielskiej, mających kwali-
fikacje pedagogiczne na poziomie licencjata. Na pierwszych 
warsztatach z udziałem wszystkich praktykantów i członków ze-
społu przedstawiono cele programu ACK i innowacyjny charak-
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ter nowej formuły praktyk. Jednocześnie dokonano przydziału 
tutorów oraz szkół ćwiczeń.

Przedstawiciele zespołu spotkali się w trzech szkołach ćwi-
czeń ze wszystkimi potencjalnymi uczestnikami projektu ze 
strony szkół: nauczycielami, bibliotekarzami i dyrektorami jed-
nostek. Po wyjaśnieniu założeń programu ACK i nowego charak-
teru praktyk przedstawiono oczekiwania wobec nauczycieli jako 
opiekunów praktykantów, ale i czynnych uczestników projektu. 
Niezbędny do realizacji projektu był rekonesans dotyczący stanu 
księgozbioru szkolnych bibliotek, pozwalający ocenić braki w za-
sobach najnowszej literatury.

Hospitacje zajęć nauczycieli, wywiady oraz ankiety z ucz-
niami, polonistami i bibliotekarkami pozwoliły na zdiagnozo-
wanie głównych potrzeb każdej z trzech szkół oraz opracowanie 
badawczego planu działania, dobór adekwatnych do potrzeb 
metod i narzędzi pracy, doprecyzowanie tematów wykładów 
eksperckich i warsztatów dla nauczycieli.

Opracowano programy i indywidualne harmonogramy zajęć 
dla studentów. W odróżnieniu od tradycyjnych praktyk pedago-
gicznych, zaliczonych już przez uczestników projektu, praktyki 
ACK rozciągnięte były w czasie (wraz z zajęciami przygotowaw-
czymi i ewaluacją trwały 6 miesięcy), ponieważ odbywały się 
w trakcie roku akademickiego. Obejmowały minimum 30 go-
dzin zajęć w szkołach (poświęconych badaniom, hospitacjom, 
pracy w charakterze nauczyciela wspomagającego, prowadzeniu 
zajęć z całymi klasami i kierowaniu projektami wybranych ze-
społów uczniów, prowadzeniu konsultacji online, organizacji im-
prez podsumowujących projekty – typu Gala Czytelników itp.) 
oraz zakładały uczestnictwo w warsztatach, seminariach i sta-
łych konsultacjach z grupą studencką i tutorami. Najistotniej-
szą jednak różnicą wobec praktyk tradycyjnych była zupełnie 
inna pozycja praktykantów, których nie ograniczał program na-
uczyciela, nie musieli realizować cudzych koncepcji, analizować 
tekstów od dziesięcioleci obecnych w podręcznikach i opracowa-
nych w brykach. Mieli ogromne możliwości rozwijania swojej 
i uczniowskiej kreatywności, wprowadzali nowe lektury, pisali 
oryginalne scenariusze, wdrażali własne, niebanalne pomysły. 
Uczestniczyli jednocześnie w pracach naukowych zespołu: pro-
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wadzili badania, brali udział w panelach dyskusyjnych, pisali 
cząstkowe raporty i artykuły.

Programy dodatkowych eksperymentalnych praktyk 
dla studentów w 2015 roku

1. Program praktyk w szkole podstawowej (min. 30 h):

–   rozpoznawanie kapitału kulturowego, zainteresowań i doświadczeń 
czytelniczych uczniów klas IV–V (ankiety, wywiady, obserwacje 
uczestniczące);

–  praca w charakterze nauczyciela wspomagającego (indywidualna 
praca z wybranymi uczniami w czasie lekcji; współpraca z nauczy-
cielami w realizacji konkursów szkolnych);

–  przygotowanie i realizacja działań motywujących do czytania w kla-
sach IV–V;

–  prowadzenie zajęć Content and Language Integrated Learning 
(współpraca z nauczycielem języka angielskiego);

–  monitorowanie i koordynowanie zespołowych prac uczniów;
–  pisanie sprawozdań z przebiegu zajęć motywujących do lektury, kon-

taktów bezpośrednich i online z uczniami, analiza i ocena efektów 
prac uczniów;

–  stałe konsultacje z tutorem z zespołu ACK oraz nauczycielami bio-
rącymi udział w projekcie;

–  ewaluacja praktyk na podstawie zarejestrowanych działań i efektów 
prac uczniów;

–  udział w warsztatach i seminariach organizowanych w ramach pro-
jektu ACK:
a) warsztaty metodyczne z zakresu skutecznej komunikacji;
b) praca metodą projektu – rozwijanie kompetencji niezbędnych na 

rynku pracy;
c) warsztaty psychologiczno -pedagogiczne (zarządzanie grupą, sto-

sowanie techniki poznawania uczniów w środowisku klasowym, 
rozpoznawanie dynamiki grupy rówieśniczej, rozpoznawanie kon-
fliktów, skuteczne reagowanie);

d) kreatywne konstruowanie i modyfikowanie programów naucza-
nia (twórczy nauczyciel – twórczy uczeń);

e)  dydaktyczne wykorzystanie elementów kultury audiowizualnej;
f) wykorzystanie mediów społecznościowych w praktyce eduka-

cyjnej;
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g) literacko -kulturowe „odświeżanie” listy lektur; zajęcia z eksper-
tami z Ośrodka Badań Literatury Dziecięcej i Młodzieżowej WP 
UJ – rekomendacje najnowszej literatury dla 10- i 11-latków;

h) CLIL (analiza różnic między lekcjami języka obcego, lekcjami 
przedmiotu i lekcjami CLIL; krytyczna analiza materiałów dy-
daktycznych z różnych krajów europejskich, refleksja nad za-
sadami „learning by doing”, „problem -based learning”, pracą 
w zespołach).

2. Program praktyk w szkole gimnazjalnej (min. 30 h):

–  rozpoznawanie kapitału kulturowego, zainteresowań i doświadczeń 
czytelniczych gimnazjalistów (ankiety, wywiady, obserwacje uczest-
niczące);

–  przygotowanie i realizacja działań motywujących do czytania w kla-
sach I–III;

–  prowadzenie zajęć w zakresie edukacji medialnej;
–  monitorowanie i koordynowanie zespołowych prac uczniów;
–  pisanie sprawozdań z przebiegu zajęć motywujących do lektury, kon-

taktów bezpośrednich i online z uczniami, analiza i ocena efektów 
prac uczniów;

–  stałe konsultacje z tutorem z zespołu ACK oraz nauczycielami bio-
rącymi udział w projekcie;

–  praca w charakterze nauczyciela wspomagającego;
–  ewaluacja praktyk na podstawie zarejestrowanych działań i efektów 

prac uczniów;
–  udział w warsztatach i seminariach organizowanych w ramach pro-

jektu ACK:
a) warsztaty metodyczne z zakresu skutecznej komunikacji;
b) praca metodą projektu – rozwijanie kompetencji niezbędnych na 

rynku pracy;
c) warsztaty psychologiczno -pedagogiczne (zarządzanie grupą, sto-

sowanie techniki poznawania uczniów w środowisku klasowym, 
rozpoznawanie dynamiki grupy rówieśniczej, rozpoznawanie kon-
fliktów, skuteczne reagowanie);

d) kreatywne konstruowanie i modyfikowanie programów naucza-
nia (twórczy nauczyciel – twórczy uczeń);

e) dydaktyczne wykorzystanie elementów kultury audiowizualnej;
f) wykorzystanie mediów społecznościowych w praktyce edukacyjnej;
g) literacko -kulturowe „odświeżanie” listy lektur; zajęcia z eksper-

tami z Ośrodka Badań Literatury Dziecięcej i Młodzieżowej WP 
UJ – rekomendacje najnowszej literatury dla gimnazjalistów. 
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3. Program praktyk w szkole ponadgimnazjalnej (min. 30 h):

–  rozpoznawanie kapitału kulturowego, zainteresowań i doświadczeń 
czytelniczych licealistów (ankiety, wywiady, obserwacje uczestni-
czące);

–  przygotowanie i realizacja działań motywujących do czytania w kla-
sach I–II;

–  monitorowanie i koordynowanie zespołowych prac uczniów;
–  pisanie sprawozdań z przebiegu zajęć motywujących do lektury, kon-

taktów bezpośrednich i online z uczniami, analiza i ocena efektów 
prac uczniów;

–  inicjowanie i monitorowanie polonistycznych projektów edukacyj-
nych angażujących licealistów w życie społeczności lokalnej (kam-
panie społeczne);

–  stałe konsultacje z tutorem z zespołu ACK oraz nauczycielami bio-
rącymi udział w projekcie;

–  praca w charakterze nauczyciela wspomagającego;
–  ewaluacja praktyk na podstawie zarejestrowanych działań i efektów 

prac uczniów;
–  udział w warsztatach i seminariach organizowanych w ramach pro-

jektu ACK:
a) warsztaty metodyczne z zakresu skutecznej komunikacji;
b)  praca metodą projektu – rozwijanie kompetencji niezbędnych na 

rynku pracy;
c)  warsztaty psychologiczno -pedagogiczne (zarządzanie grupą, sto-

sowanie techniki poznawania uczniów w środowisku klasowym, 
rozpoznawanie dynamiki grupy rówieśniczej, rozpoznawanie kon-
fliktów, skuteczne reagowanie);

d)  kreatywne konstruowanie i modyfikowanie programów naucza-
nia (twórczy nauczyciel – twórczy uczeń);

e)  dydaktyczne wykorzystanie elementów kultury audiowizualnej;
f)  wykorzystanie mediów społecznościowych w praktyce edukacyj-

nej;
g)  literacko -kulturowe „odświeżanie” listy lektur; zajęcia z eksper-

tem z Katedry Krytyki Współczesnej – rekomendacje najnowszej 
literatury dla młodzieży licealnej.

Seminaria i warsztaty ACK

W ramach praktyk zorganizowano seminaria z udziałem zapro-
szonych ekspertów oraz dydaktyków angielskich, amerykańskich 
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i szwedzkich. Badaczki z Chester University przedstawiły obecną 
sytuację edukacji literackiej w Anglii, podkreślając podobne do 
naszych trudności z motywowaniem chłopców do czytania i do 
nauki. Liz Fleet w wykładzie Teacher education in England – the 
changing landscape wskazała na istniejące problemy szkolnictwa 
brytyjskiego i kierunki reform, natomiast Helen Holt (The Te-
aching of English in the 21st Century UK Classroom: From Content to 
Application. The ‘What’ to the ‘How’) podzieliła się angielskimi 
doświadczeniami z zachęcania do lektury, szczególnie uczniów 
szkół podstawowych. Z kolei Karen Shawn z Yeshiva University 
w Nowym Jorku poprowadziła dwa niezwykle inspirujące war-
sztaty, zatytułowane „Trudne tematy a dydaktyka literatury. 
Doświadczenia amerykańskie”, pokazując, w jaki sposób można 
z uczniami czytać utwory poświęcone tematyce Holokaustu, jak 
rozwijać empatię, jak – z szacunkiem wobec odmiennego stopnia 
wrażliwości każdego człowieka – rozmawiać o często niezrozu-
miałych i budzących skrajne emocje problemach. Uniwersyte-
ckie badaczki z Malmö Högskola, Lotta Bergman i Camilla 
Thurén, przybliżyły słuchaczom szwedzkie doświadczenia w na-
uczaniu literatury na poziomie szkoły średniej. Zaprezentowały, 
współtworzone na reprezentowanym przez nie Wydziale Edu-
kacji i Społeczeństwa, materiały dydaktyczne i teksty, wykorzy-
stywane w kształceniu nauczycieli języka ojczystego i literatury.

Wykłady eksperckie poświęcone aktualizacji listy lektur 
szkolnych wygłosili przedstawiciele Ośrodka Badań Litera-
tury Dziecięcej i Młodzieżowej (Krystyna Zabawa) i Katedry 
Krytyki Współczesnej (Krzysztof Biedrzycki), rekomendując 
uczestniczącym w projekcie członkom zespołu, praktykantom 
i nauczycielom najnowsze i najbardziej wartościowe tytuły, ma-
jące szanse zainteresować młodego czytelnika i zainspirować go 
do kolejnych samodzielnych poszukiwań.

Międzynarodowymi doświadczeniami i materiałami z re-
alizacji zajęć Content and Language Integrated Learning 
podzieliły się – poprzez cykl wykładów, prezentacji i konsul-
tacji – Anna Janus -Sitarz i Agnieszka Handzel, przygotowu-
jąc studentów uczestniczących w praktykach „Akademickiego 
Centrum Kreatywności” na poziomie szkoły podstawowej do 
prowadzenia samodzielnych zajęć, opartych na zasadach zinte-
growanego nauczania językowo -przedmiotowego.
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Wykłady i warsztaty dotyczące unowocześniania procesu 
kształcenia dotyczyły audiowizualności (Witold Bobiński, Język 
filmu w dydaktyce, czyli między audiowizualnością a literaturą), wyko-
rzystania mediów społecznościowych (Agnieszka Kulig, Media 
społecznościowe – kurs na edukację polonistyczną) oraz realizacji ucz-
niowskich projektów polonistycznych (Ewelina Strawa, Przepis 
na projekt. Metoda projektu w czterech krokach).

W seminarium „Twórczy nauczyciel – twórczy uczeń”, roz-
poczętym od przypomnienia wpływu Stanisława Bortnowskiego 
na współczesną – walczącą ze szkolną nudą, otwartą na ekspe-
ryment – dydaktykę polonistyczną7, uczestniczyli nie tylko prak-
tykanci, ale także kilkudziesięciu nauczycieli polonistów.

W panelu dyskusyjnym na temat rozwijania kompetencji 
społeczno -komunikacyjnych, kooperacji, kreatywności, samo-
kształcenia, krytycznego myślenia, rozwiązywania problemów, 
współpracy nauczycieli i uczniów udział wzięli: Krzysztof Gerc, 
pracownik naukowy Instytutu Psychologii Stosowanej UJ, dyrek-
tor Poradni Psychologiczno -Pedagogicznej w Skawinie, Mariola 
Kozak, kierownik Działu Doskonalenia i Doradztwa w Małopol-
skim Centrum Doskonalenia Nauczycieli, nauczyciel i konsultant 
ds. edukacji polonistycznej i doradztwa, oraz Aniela Kamińska, 
polonistka, starszy wizytator Kuratorium Oświaty w Krakowie.

Warsztaty metodyczne wraz z wykładami z zakresu uczenia 
skutecznej komunikacji na trzech poziomach edukacji poprowa-
dziły ekspertki z dziedziny dydaktyki kształcenia językowego, 
autorki podręczników szkolnych – Ewa Horwath i Ewa Nowak, 
warsztaty psychologiczno -pedagogiczne na temat zarządzania 
grupą, stosowania technik poznawania uczniów w środowisku 
klasowym, rozpoznawania dynamiki grupy rówieśniczej, roz-
poznawania konfliktów, skutecznego reagowania, profilaktyki 
syndromu wypalenia zawodowego – Patrycja Huget i Agnieszka 

7 W panelu zatytułowanym „Czego nauczył nas Bortnowski?” udział 
wzięli jego byli uczniowie oraz profesorowie – przyjaciele i współpra-
cownicy autora Sporu o szkołę, Jak uczyć poezji, Ferdydurkizmu i kilkunastu 
innych inspirujących książek (Jadwiga Kowalikowa, Anna Pilch, Ewa 
Jaskółowa, Zofi a Budrewicz, Witold Bobiński, Agnieszka Kania, Anna 
Janus -Sitarz – prowadzenie). Zapis panelu ukaże się w czasopiśmie on-
line „Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 2.
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Guzik, a warsztaty poświęcone kreatywnemu konstruowaniu 
i modyfikowaniu programów nauczania – Agnieszka Kania, au-
torka programów autorskich i podręczników szkolnych.

Panel zatytułowany „Literatura, film, multimedia – czy i jak 
edukacja medialna jest nam potrzebna?” poprowadził Witold 
Bobiński, a spotkanie ekspertów, próbujących odpowiedzieć na 
pytanie: „Co będą czytać młodzi i najmłodsi? Rekomendacje 
lekturowe – postulaty – kryteria – realia” – Anna Czabanowska-
-Wróbel, kierownik Ośrodka Badań Literatury Dziecięcej i Mło-
dzieżowej.

W seminarium podsumowującym praktyki uczestniczyli 
w roli referentów studenci, którzy zaprezentowali nauczycielom 
polonistom założenia, przebieg oraz efekty swoich prac z ucz-
niami, analizując rezultaty własnych pomysłów na zdobycie mło-
dych czytelników i chwaląc się osiągnięciami. Doświadczenia 
wyniesione z eksperymentalnych praktyk i partnerskiej współ-
pracy z naukowcami nieprzypominającej schematycznych rela-
cji wykładowca – student oraz z prezentacji przed wymagającym 
audytorium nauczycieli szkolnych i akademickich, a także zdo-
byte w trakcie pisania artykułów do niniejszej książki, były nie-
wątpliwą nagrodą za ogromne zaangażowanie i rzetelną pracę 
wszystkich praktykantów.
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1. SZKOŁA PODSTAWOWA
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ANNA JANUS -SITARZ

Projekt czytelniczy – motywowanie do czytania 
od szkoły podstawowej po liceum

WARUNKI SKUTECZNOŚCI 
METOD MOTYWUJĄCYCH DO CZYTANIA

W projekcie czytelniczym realizowanym w szkołach na trzech 
poziomach edukacji: podstawowym (kl. IV–V), gimnazjalnym 
(kl. I–II) i licealnym (kl. I–II), przyjęto kilka założeń, wynika-
jących z analizy materiałów dotyczących sytuacji czytelnictwa1. 

1 Najnowsze wyniki badań czytelnictwa młodych ludzi przynoszą 
m.in. następujące pozycje: R. Chymkowski, Społeczny zasięg książki w Pol-
sce w 2012 r., 2013, http://www.bn.org.pl/aktualnosci/501-czytelnictwo-
-polakow -w-2012-r.-%E2%80%93-wyniki -badan.html; Doświadczenie 
lektury. Krytyka literacka i dydaktyka literatury wobec wyzwań interpretacji, pod 
red. K. Biedrzyckiego i A. Janus -Sitarz, Kraków 2012; A. Janus -Sitarz, 
Przyjemność i odpowiedzialność w lekturze. O praktykach czytania literatury 
w szkole, Kraków 2009; Nowe odsłony klasyki w szkole. Literatura XIX wieku, 
pod red. E. Jaskółowej, K. Jędrych, Katowice 2013; Polonistyka dziś – kształ-
cenie dla jutra, t. 1–3, pod red. K. Biedrzyckiego, W. Bobińskiego, A. Janus-
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Aby zwiększyć skuteczność metod motywujących do czytania, 
uznano za konieczne:
• zaktualizowanie listy lektur szkolnych (zarekomendowanie 

wartościowych tytułów, wyposażenie szkół w egzemplarze 
proponowanych książek i zapoznanie nauczycieli z koncep-
cjami motywowania do czytania),

• rozpoznanie zainteresowań uczniów i indywidualizowanie 
doboru lektur,

• poszerzenie repertuaru sposobów zachęcania do czytania 
(w tym – o doświadczenia zagraniczne),

• podtrzymywanie motywacji czytelniczej. 

ODŚWIEŻENIE LISTY LEKTUR 

Jednym z najistotniejszych warunków skuteczności działań mo-
tywujących do czytania jest dostosowanie listy proponowanych 
lektur do autentycznych zainteresowań młodych ludzi. W ra-
mach realizacji projektu „Akademickie Centrum Kreatywno-
ści” na Wydziale Polonistyki UJ zdecydowano, że powinny to 
być pozycje z najnowszej literatury, najlepiej polskiej, bliższe re-
aliami współczesnym uczniom niż proza sprzed dziesięcioleci, 
utrzymująca się na obowiązkowych listach lektur często jedy-
nie ze względu na łatwą dostępność egzemplarzy w bibliotekach 
i scenariuszy lekcji w poradnikach dla nauczycieli.

Zadbano zarówno o wysoką jakość nowych propozycji, po-
partych opiniami znawców, jak i o ich rozmaitość. Biorąc bo-
wiem pod uwagę zróżnicowane zainteresowania i potrzeby 
czytelnicze uczniów, na listach proponowanych lektur umiesz-

-Sitarz i R. Przybylskiej, współpraca redakcyjna A. Kania i E. Strawa, 
Kraków 2014; Raport projektu „Dydaktyka języka polskiego i literatury 
w gimnazjum w świetle nowej podstawy programowej”, realizowanego 
na zamówienie Instytutu Badań Edukacyjnych przez KUL i UJ w latach 
2012–2015 (częściowa publikacja wyników na stronie IBE oraz w czasopiś-
mie „Edukacja” 2015); Z. Zasacka, Nastoletni czytelnicy, Warszawa 2008; 
Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i młodzieży, IBE, Warszawa 2014.
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czono książki obyczajowe, detektywistyczne, fantastycznona u-
ko we, ale i pozycje dla znacznie ambitniejszych odbiorców.

Opierając się na wynikach dotychczasowych badań, wskazu-
jących na zdecydowaną niechęć chłopców do czytania2, szcze-
gólną uwagę poświęcono wyborowi książek odpowiadających 
preferencjom tej grupy czytelników. Badania pokazały bowiem, 
że dziewczęta czytają zarówno powieści odrzucane przez ich ko-
legów (np. obyczajowe), jak i chętniej przez nich wybierane (fan-
tasy, podróżnicze)3. 

W ramach prowadzonych warsztatów i wykładów eksperc-
kich dla studentów i nauczycieli uczestniczących w projekcie 
ACK poproszono znawców o opracowanie list lektur odnawia-
jących dotychczasowy kanon szkolny. Eksperci wiedzieli, że pro-
pozycje powinny spełniać wyżej wymienione warunki, a przede 
wszystkim rozbudzać zainteresowania czytelnicze i zachęcać 
uczniów do spontanicznego sięgnięcia po kolejną pozycję tego 
samego autora lub tej samej serii. Najważniejszym bowiem efek-
tem podjętych działań winno być samodzielne czytanie poza 
szkolnym przymusem lekturowym4.

Własne sugestie dotyczące najchętniej czytanych przez 
młode pokolenie książek przekazali również studenci mający 
odbywać praktykę w szkole ponadgimnazjalnej. Wszystkie pro-
pozycje zostały przedstawione uczestnikom projektu (człon-
kom zespołu ACK, studentom -praktykantom i nauczycielom), 
przedyskutowane (uczestniczący w projekcie bibliotekarze uzu-
pełnili informacje dotyczące zaopatrzenia bibliotek szkolnych 
w nowości literackie), a następnie wspólnie dokonano wstępnego 
wyboru około dziesięciu książek na każdy etap edukacji.

2 Zob. A. Janus -Sitarz, „Czytanie nie gryzie, ale…”. Postawy gimnazjalistów 
wobec literatury, „Edukacja” 2015, nr 1, s. 98, 103–104, oraz raport z pro-
jektu „Dydaktyka języka polskiego i literatury w gimnazjum w świetle 
nowej podstawy programowej”. 

3 Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i młodzieży…, dz. cyt., s. 85–113.
4 Propozycje przygotowali dr hab. Krystyna Zabawa z Ośrodka Ba-

dań Literatury Dziecięcej i Młodzieżowej na Wydziale Polonistyki UJ 
oraz dr hab. Krzysztof Biedrzycki z Katedry Literatury Współczesnej 
Wydziału Polonistyki UJ.
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Książki rekomendowane przez znawców zostały przeczytane 
przez uczestników projektu (członków zespołu, praktykantów 
i nauczycieli) i po weryfikacji, związanej między innymi z moż-
liwością zakupu odpowiedniej liczby egzemplarzy i ich bezpo-
średnią dostępnością, dokonano ostatecznego wyboru pięciu 
tytułów wykorzystywanych w działaniach projektowych w każ-
dej szkole. Książki te zostały zakupione w takiej liczbie, aby 
każdy uczeń biorący udział w projekcie miał do dyspozycji daną 
publikację, a po zakończeniu projektu i przekazaniu książek bi-
bliotekom szkolnym poloniści nie obawiali się, że kolejna klasa, 
której zechcą zaproponować nową lekturę, nie przeczyta jej 
z powodu niedostępności.

Biblioteki zostały także zaopatrzone w inne tytuły rekomen-
dowane przez ekspertów, aby uczniowie, zachęceni do czytania, 
znaleźli w szkolnej bibliotece stosowny wybór.

Zgodnie z wynikami badań, wskazującymi na to, że ogromny 
wpływ na aktywność czytelniczą uczniów ma posiadanie przez 
nich własnych książek5, część zakupionych pozycji przezna-
czono również na indywidualne nagrody dla uczniów najlepiej 
(lub najgorliwiej – jak na swoje możliwości) wykonujących za-
dania projektowe mające charakter różnorodnych konkursów 
czytelniczych. W sumie, na podstawie prac w dziesięciu kla-
sach z 15 lekturami, przeprowadzono sto kilkadziesiąt zadań 
konkursowych i tylu też uczniów otrzymało nagrodę książkową. 
Zarówno wybór laureatów, jak i wybór nagrody odpowiadającej 
zainteresowaniom nagrodzonego, dokonywany był w dużej mie-
rze w porozumieniu z nauczycielami i na podstawie ankiet roz-
poznających preferencje czytelnicze uczniów.

MODELE PROMOCJI CZYTELNICTWA NA TRZECH 
ETAPACH EDUKACJI W SZKOŁACH ĆWICZEŃ

Warunkiem skutecznej motywacji jest uświadomienie sobie 
różnorodności doświadczeń podopiecznych, odmienności ich 

5 Z. Zasacka, Domowe księgozbiory polskich uczniów, w: tejże, Czytelnictwo 
dzieci i młodzieży…, dz. cyt., s. 43–55.
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potrzeb i możliwości. Biorąc pod uwagę powyższe założenie, 
zdecydowano, że książki zostaną dobrane do poszczególnych 
uczestników. Rozpoznania indywidualnych potrzeb i zaintereso-
wań czytelniczych uczniów trzech klas w każdej szkole dokonano 
na podstawie ankiet, wywiadów i obserwacji uczestniczącej.

Ankiety na każdym etapie edukacji składały się z dwóch czę-
ści – w pierwszej znalazły się pytania dotyczące doświadczeń 
czytelniczych respondentów, w drugiej natomiast – zwiastuny 
pięciu wybranych przez zespół książek. Zadaniem badanych 
było wskazanie spośród nich dwóch opisów powieści, po które 
najchętniej by sięgnęli. Te deklaracje, wraz z analizą odpowie-
dzi na pytania diagnozujące możliwości i preferencje przyszłych 
czytelników, pozwalały na dopasowanie lektury do każdego 
ucznia.

Każdemu z 15 praktykantów, pracujących w trzech szkołach 
w pięcioosobowych zespołach wraz z opiekunami naukowymi 
z uniwersytetu, powierzono jedną książkę. Wspólnie obmyślono 
strategię działań. Po rozpoznaniu indywidualnych potrzeb i za-
interesowań czytelniczych uczniów dziesięciu klas (po trzy 
w szkole podstawowej i liceum, cztery w gimnazjum) – na pod-
stawie ankiet, wywiadów i obserwacji uczestniczącej – w każdej 
klasie utworzono pięć zespołów odpowiadających zainteresowa-
niom ich członków, a następnie przydzielono tak dobranym gru-
pom dopasowaną do ich profilu lekturę.

Każdemu praktykantowi powierzona zatem została jedna 
lektura i opieka nad trzema zespołami (po jednym w każdej kla-
sie biorącej udział w projekcie). Wszyscy studenci przygotowali 
propozycje strategii motywującej do przeczytania danej książki, 
a następnie w grupach dokonano weryfikacji ostatecznej wersji 
przebiegu eksperymentu6. Strategie działań w każdym zespole 
różniły się znacznie i determinowane były typem książki, wie-
kiem uczniów, wiedzą na temat ich możliwości i doświadczeń 
czytelniczych.

6 Zarówno projekty działań, jak i szczegółowy opis ich realizacji wraz 
z komentarzami metodycznymi, znajdują się w artykułach niniejszej 
publikacji, których autorami są członkowie zespołu, praktykanci i na-
uczyciele ze szkół ćwiczeń.
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Wspólne cechy w modelu postępowania były następujące 
(zob. il. 1–4):
• wyjaśnienie uczniom, że staraliśmy się wybrać lektury odpo-

wiadające ich deklaracjom i zainteresowaniom;
• przeprowadzenie działań motywujących (w zespołach połą-

czonych wybranym tytułem) co najmniej dwa–trzy tygodnie 
przed zajęciami zbierającymi doświadczenia lekturowe, aby 
uczniowie mieli wystarczająco dużo czasu na przeczytanie 
publikacji;

• przekazanie każdemu uczniowi egzemplarza danej książki;
• ustalenie harmonogramu atrakcyjnych zadań i konkursów 

związanych z lekturą, a także spotkań i kontaktów;
• podtrzymywanie zainteresowania lekturą, monitorowanie 

postępów uczniów w czytaniu (kontakt bezpośredni oraz on-
line, na blogach, Facebooku, przez skrzynkę mailową);

• koordynowanie prac uczniów związanych z lekturą (szczegól-
nie wykonywanych zespołowo, np. przeprowadzania wywia-
dów, kręcenia filmów);

• prezentacja efektów prac uczniów (konkursowe wypowiedzi 
pisemne, komiksy, filmy, plakaty, projekty zakładek), nagro-
dzenie najlepszych z nich książkami.
W szkole podstawowej dodatkowo współpracowano z na-

uczycielką języka angielskiego, przeprowadzając lekcje CLIL, 
ukierunkowane również na wspomaganie zainteresowania czy-
taniem. Dzieci na zasadzie zabawy i uczenia się przez działa-
nie poznawały etapy powstawania publikacji, same wchodziły 
w role autorów, redaktorów i wydawców. W wyniku prowadzo-
nych przez praktykantów zajęć uczniowie w zespołach wykonali 
książki, których okładki opatrzyli na końcu wspólnymi fotogra-
fiami autorów.

W projekcie wykorzystano inspiracje, które można znaleźć 
w doświadczeniach edukacyjnych innych krajów, również zma-
gających się z uczniowską niechęcią do książki7. W ramach war-

7 Zob. M. Meek, On Being Literate, London 1991, C. Daly, Reading, 
w: J. Davison, J. Dowson, Learning to Teach English in the Secondary School. 
A Companion to school experience, London and New York 2006. (Tam m.in. 
czytelnicze autobiografi e, czytanie książki z punktu widzenia ucznia, 
tworzenie przestrzeni przyjaznej czytaniu). Okazją do poznania kolej-
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sztatów, spotkań seminaryjnych, zebrań zespołu ACK i spotkań 
praktykantów ze swoimi opiekunami (tutorami ACK z uczelni) 
zwracano szczególną uwagę na fakt, że punktem wyjścia do 
działań związanych z zachęcaniem młodych ludzi do czytania 
jest skłonienie studentów – przyszłych nauczycieli – do auto-
refleksji i próby werbalizowania przemyśleń w ten sposób, by 
własne doświadczenia pomagały im motywować uczniów do 
lektury.

EWALUACJA PRAKTYK 
I PROJEKTU CZYTELNICZEGO

Efekty eksperymentalnych praktyk „Akademickiego Centrum 
Kreatywności”, w tym projektu czytelniczego, można zobaczyć 
na kilku poziomach.

Po pierwsze, prawie wszyscy uczniowie biorący udział w pro-
jekcie przeczytali polecone im (i wypożyczone) książki, a zatem 
założenia projektu zostały zweryfikowane pozytywnie, a moty-
wacyjne działania studentów okazały się skuteczne. Oczywiście, 
im niższy etap edukacji, tym wpływ nauczyciela jako osoby mo-
tywującej do lektury zdaje się być większy. W szkole podstawo-
wej, która pełniła funkcję szkoły ćwiczeń, uczniowie nie tylko 
podeszli entuzjastycznie do większości zadań projektowych, ale 
w sposób wymierny dali wyraz swojej gotowości do przeczyta-
nia kolejnych książek. Również dzieci z klas nieuczestniczących 
w projekcie zjawiły się tłumnie w szkolnej bibliotece tuż po 
tym, gdy na wieńczącej projekt Gali Czytelników dowiedziały 
się o przekazanych szkole książkach, a od swoich rówieśników 
usłyszały niezwykle przekonujące zapewnienia o ich atrakcyjno-

nych dobrych praktyk były, po pierwsze, wizyty zaproszonych dydaktyków 
z University of Chester w Wielkiej Brytanii (Liz Fleet i Helen Holt) oraz 
z Yeshiva University w Nowym Jorku (Karen Shawn), po drugie – udział 
w międzynarodowej konferencji badaczy dydaktyki języka ojczystego i li-
teratury, organizowanej przez stowarzyszenie IAMTE (przekształcone 
w ARLE) w Odense.
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ści. Jak podkreśla bibliotekarka, trwają zapisy na nowe książki 
już na kolejny rok szkolny.

Po drugie, projekt wywarł niewątpliwy wpływ na uczestni-
czących w nim nauczycieli. W szkole podstawowej zdecydowano, 
że wykorzystane w programie powieści będą lekturami także 
w następnych latach. Zarówno w szkole podstawowej, jak i gim-
nazjum polonistki wraz z bibliotekarkami zorganizowały dodat-
kowe konkursy czytelnicze, angażujące również uczniów spoza 
projektu ACK. Nauczyciele gimnazjum napisali sprawozdania, 
w których stwierdzają, że założenia i przebieg projektu przy-
niosły wiele korzyści uczniom oraz im samym. Polonistki pisały 
między innymi:

(…) Prezentacje przygotowane przez uczniów pozwoliły dostrzec 
ich potencjał, u niektórych z nich wcześniej zupełnie niewidoczny 
(kreatywność, swoboda w posługiwaniu się nowoczesnymi środ-
kami technicznymi, swoboda w występie przed kamerą). Spora 
grupa uczniów bardzo dobrze oceniła książki wybrane do projektu 
(padło stwierdzenie: „dlaczego wszystkie lektury nie są takie”).
 Zaproponowana forma rozwijania czytelnictwa wśród mło-
dzieży jest bardzo atrakcyjna dla młodych ludzi z paru względów: 
rozmawiają o książkach, które nie są lekturami, mówią o prob-
lemach im bliskich, rozmowy toczą się poprzez internet, a więc 
w sposób typowy dla tego pokolenia, rozmawiają ze studentami, 
a więc osobami, które według nich lepiej rozumieją ich problemy, 
a przede wszystkim nie są skażone „belferstwem”. Na pewno było 
to zaskakujące odejście od rutyny szkolnej – nowe twarze, nowe 
propozycje.
 Spotkania z pracownikami naukowymi w ramach seminariów 
otwarły mnie na nowe, ciekawe, zupełnie zaskakujące możliwości 
wykorzystania nowoczesnych technik multimedialnych do pracy 
na lekcjach języka polskiego.
 Realizacja projektu „Akademickie Centrum Kreatywności” 
była dla mnie ciekawym doświadczeniem. Pokazała możliwości 
drzemiące w uczniach, odświeżyła moje spojrzenie na możliwo-
ści wykorzystania technik multimedialnych, a przede wszystkim 
uświadomiła mi, jak bardzo to pokolenie postrzega świat przez 
media, dlatego to one są drogą – językiem, którym należy porozu-
miewać się z młodymi ludźmi.
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(…) nawet uczniowie uważani za przeciętnych czy słabych, pode-
szli do projektu bardzo poważnie, a jego realizacja dała im wiele 
radości, pozwoliła uwierzyć we własne możliwości; stali się bar-
dziej otwarci. Najbardziej aktywni otrzymali dyplomy i nagrody 
książkowe.
 Nauczyciele realizujący projekt zdobyli nowe doświadczenia 
w zakresie doskonalenia zawodowego:
•  włączenie skutecznych metod motywujących uczniów do czyta-

nia i krytycznego odbioru tekstów;
•  tworzenie różnych form działania z przekazem multimedial-

nym;
•  pogłębienie wiedzy i umiejętności związanych z edukacją polo-

nistyczną (literatura, film itp.);
•  uczestnictwo w warsztatach zorganizowanych na potrzeby rea-

lizacji projektu (…).

(…) książki wzbudzały zainteresowanie [także] uczniów niebio-
rących udziału w projekcie (…). Myślę, że za sukcesem projektu 
stoi przede wszystkim dobór utworów literackich. Są to książki 
osadzone we współczesnych realiach (dominacja mediów w życiu 
codziennym i ukazanie wachlarza możliwości, jakie niosą współ-
czesne środki przekazu), stąd są one bliskie młodemu pokoleniu, 
a jednocześnie ukazują istotne wartości i przedstawiają trudne 
aspekty naszego życia (dzieci upośledzone, rozwód rodziców itd.).
Myślę, że projekt przyczynił się do kształtowania potrzeby i na-
wyku czytania książek, gdyż zarówno bohaterowie utworów, akcja 
osadzona we współczesnych czasach, jak i język literacki wybra-
nych w projekcie publikacji są odpowiednie do potrzeb gimnazja-
listów, i uważam, że trafiają w ich gust.

O wpływie programu na praktykę szkolną świadczy także 
przeniesienie zaprezentowanych przez Karen Shawn na war-
sztatach ACK metod pracy z tekstem literackim na lekcje języka 
polskiego w liceum. Inspiracje te wykorzystał i opisał w artykule 
nauczyciel z licealnej szkoły ćwiczeń8.

8 Zob. artykuł w niniejszym tomie: M. Pabisek, Między kontynentami. 
Od inspiracji metodologicznej amerykańskiej badaczki Karen Shawn po praktyczną 
realizację w polskim liceum. 
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Po trzecie, projekt stanowił niewątpliwie znakomite do-
świadczenie dla studentów – przyszłych nauczycieli. Znacząco 
poszerzyli oni swoją wiedzę (o najnowszej literaturze, o nowo-
czesnych metodach pracy z lekturą i narzędziach dydaktycz-
nych) i swoje kompetencje zawodowe. Opinie o uczestnictwie 
w programie i eksperymentalnych praktykach, znacznie od-
biegających od tych obowiązkowych, w których wcześniej brali 
udział, przedstawili w ankietach ewaluacyjnych, a także na 
spotkaniu podsumowującym projekt. Zastanawiali się nad przy-
czynami sukcesu swoich działań i warunkami ich skuteczności, 
a także nad wnios kami, jakie można wyciągnąć z porażek czy 
błędów.

Spośród dobrych praktyk, które uznali za godne powielania 
w przyszłym zawodzie, wymieniali między innymi:
•  potrzebę rozpoznawania zainteresowań młodych ludzi i in-

dywidualizowania lektur w zależności od preferencji czytel-
niczych poszczególnych uczniów;

• ustalanie szczegółowego harmonogramu działań (zadania 
i terminy) i rozdawanie go uczniom na początku pracy z lek-
turą;

• korzyści z pracy zespołowej (zarówno uczniowskiej pracy 
w grupach, jak i współpracy między uczącymi);

• konieczność modernizowania procesu kształcenia poloni-
stycznego i włączania multimediów jako naturalnego środo-
wiska, w którym funkcjonują młodzi ludzie;

• utrzymywanie kontaktu online z uczniami (z wykorzysta-
niem mediów społecznościowych adekwatnie do wieku ucz-
niów) jako metody podtrzymywania motywacji do czytania 
(i do nauki w ogóle), bez równoczesnej rezygnacji z jak naj-
częstszych kontaktów bezpośrednich;

• wychodzenie poza szkołę zarówno z realizacją zadań polo-
nistycznych, jak i z utrzymywaniem dobrych relacji nauczy-
ciel – uczeń. 
Można zatem stwierdzić, że doświadczenia wyniesione z eks-

perymentalnych praktyk realizowanych w ramach programu 
„Akademickie Centrum Kreatywności” z pewnością wykorzy-
stane zostaną zarówno w praktyce szkolnej uczestników pro-
jektu, jak i w procesie kształcenia przyszłych nauczycieli.
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AGNIESZKA HANDZEL

Adaptacja dobrych praktyk pedagogiki CLIL 
do edukacji polonistycznej na poziomie 

szkoły podstawowej

CZYM JEST CLIL?

Działania podjęte przez zespół badawczy w ramach projektu 
„Akademickie Centrum Kreatywności” miały na celu zbadanie 
możliwości adaptacji dobrych praktyk związanych z pedagogiką 
CLIL do warunków polskiej szkoły podstawowej. Nowoczesne 
metody nauczania zintegrowanego wychodzą naprzeciw zmie-
niającym się potrzebom współczesnych uczniów. W celu opty-
malnego wykorzystania potencjału pedagogiki CLIL należy 
w pierwszej kolejności zdefiniować jej zakres i podstawy teore-
tyczne, co umożliwi dalszą analizę materiałów dydaktycznych.

Content and Language Integrated Learning najczęściej de-
finiowane jest jako zintegrowane nauczanie przedmiotu oraz 
języka obcego (również ojczystego jako obcego) ze szczególnym 
naciskiem na uwrażliwianie uczniów na kwestie wielokulturo-
wości. Podstawowym celem tego sposobu nauczania jest przeła-
mywanie bariery komunikacyjnej poprzez wykorzystanie języka 

100_Tworcze-praktyki.indd   37100_Tworcze-praktyki.indd   37 2015-11-20   10:36:382015-11-20   10:36:38



38 Agnieszka Handzel

obcego jako narzędzia do przyswojenia nowej, interesującej wie-
dzy i ważnych umiejętności1. W skrócie: CLIL to przekazywanie 
nowych treści poprzez język obcy i doskonalenie umiejętności 
posługiwania się językiem poprzez treści.

Wyznacznikiem kierunku działań podejmowanych przez na-
uczyciela są najważniejsze aspekty metody. Muszą one wpływać 
na proces planowania oraz organizację pracy na lekcjach. Są to:
• Content – rozumiane jako wiedza; uczniowie powinni naby-

wać nowe umiejętności, zdobywać nową wiedzę i przyswajać 
postawy wrażliwości, tolerancji itp.;

• Communication – zakłada wykorzystanie języka obcego do 
uczenia się nowych treści równolegle z doskonaleniem umie-
jętności posługiwania się tym językiem;

• Cognition – rozwijanie zdolności samodzielnego myślenia za-
równo konkretnego, jak i abstrakcyjnego oraz umiejętności 
rozwiązywania problemów;

• Culture – kładzie nacisk na uwrażliwianie uczniów na kwestie 
odmienności kulturowej prowadzące do pogłębiania toleran-
cji oraz samoświadomości2.
Stworzenie z tych elementów harmonijnej całości jest kwe-

stią kluczową – umiejętne przenoszenie nacisku na kolejne 
aspekty będzie wpływać na sposób formułowania poleceń 
oraz decydować o wyborze rodzaju aktywności uczniów. Z ko-
lei uwzględnienie aspektu komunikacyjnego i jego zależności 
z częścią merytoryczną zmusza do upewnienia się, że ucznio-
wie rozumieją zarówno słownictwo związane z tematem lekcji, 
jak i to konieczne do wypełnienia zadań (np. polecenia na kar-
tach pracy)3.

Najważniejsze na lekcjach CLIL są nowe treści, na przykład 
poznanie zasady działania nowego urządzenia, elementów kul-
tury dalekiego kraju, zasad dobrego wychowania, zrozumienie, 
dlaczego kobiety w krajach arabskich noszą specyficzne stroje, 

1 A. Janus -Sitarz, Jak poszerzać kompetencje polonisty? Nauczyciel CLIL, 
czyli zintegrowane nauczanie języka i przedmiotu, w: Polonistyka szkolna zanu-
rzona w języku, pod red. A. Janus -Sitarz, Kraków 2014, s. 249.

2 D. Coyle, Ph. Hood, CLIL. Content and Language Integrated Learning, 
Cambridge 2010, s. 54–55. 

3 Tamże, s. 55.
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lub wykonanie egzotycznej potrawy. CLIL można wykorzystać 
w każdej dziedzinie wiedzy – od historii, przez kulturę, po fizykę 
i nauki przyrodnicze. Treść musi być ciekawa i aktualna, wów-
czas język staje się medium, narzędziem służącym do zdobycia 
nowej, interesującej wiedzy4. Warto podkreślić, że podczas lek-
cji CLIL uwaga powinna skupiać się w równych proporcjach na 
sferze merytorycznej i językowej. Doświadczenie pokazuje jed-
nak, że przeniesienie nacisku na temat i wykorzystanie języka 
przede wszystkim jako narzędzia do komunikacji odnosi bardzo 
pozytywny skutek. Postawienie wiedzy na pierwszym miejscu 
oznacza w praktyce, że uczniowie stają się aktywnymi użytkow-
nikami języka, są w nim zanurzeni. Taka sytuacja zmusza ich, 
by wykorzystali język obcy jako narzędzie do aktywnego uczest-
nictwa w lekcji5.

POLONISTA WOBEC CLIL APPROACH

Content and Language Integrated Learning jest wykorzysty-
wane głównie w nauczaniu języków obcych (także w glotto-
dydaktyce). Ze względu na swoje podstawowe cechy, takie jak 
ułatwienie przełamywania bariery komunikacyjnej (przecho-
dzenia z jednego języka na drugi w codziennej komunikacji) 
oraz fakt wykorzystywania języka obcego jako medium nowej 
wiedzy, bywa traktowane jako narzędzie związane wyłącznie 
z dydaktyką języków obcych. Tymczasem potencjał tego „podej-
ścia dydaktycznego” (ang. CLIL approach) jest znacznie szerszy. 
Równie ważne aspekty CLIL to uwrażliwienie na wielokultu-
rowość i problemy z nią związane oraz przełamywanie stereo-
typów. Dzięki zetknięciu z tak istotnymi tematami uczniowie 
otrzymują możliwość podjęcia refleksji, na którą w szkolnej co-

4 A. Janus -Sitarz, Jak poszerzać kompetencje polonisty?…, dz. cyt., s. 251.
5 A. Handzel, Content and Language Integrated Learning jako metoda 

ułatwiająca przełamywanie bariery komunikacyjnej w nauczaniu języków ob-
cych, w: Glottodydaktyka – media – komunikacja. Negocjowanie znaczeń, pod 
red. I. Dembowskiej -Wosik, B. Grochali, E. Pałuszyńskiej, M. Wojenki-
-Karasek, Łódź 214, s. 147–148. 
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dzienności nie ma miejsca. Nauczyciel polonista posiada szcze-
gólne predyspozycje do poruszania z podopiecznymi właśnie 
takich zagadnień, między innymi ze względu na aspekty wycho-
wawcze przedmiotu i możliwość nawiązania z uczniami głębszej 
relacji z uwagi na liczbę godzin w programie.

Podczas analizowania aspektów CLIL sprzyjających adap-
tacji doświadczeń metody do warunków polskiej szkoły podsta-
wowej na pierwszy plan wysuwają się narzędzia dydaktyczne, 
jakimi powinni posługiwać się nauczyciele. Zalecane dominanty 
w procesie nauczania / uczenia się to: 
•  uczenie przez działanie;
•  rozwiązywanie problemów;
•  oddziaływanie na wszystkie zmysły.

Wykorzystanie metod kształtujących umiejętności rozwią-
zywania problemów i samodzielnego myślenia oraz zawierają-
cych elementy twórczego działania jest w dzisiejszych czasach 
konieczne. Wszystkie te elementy wpływają na nabywanie 
umiejętności niezbędnych do sprawnego funkcjonowania w spo-
łeczeństwie XXI wieku. Dlatego potencjał CLIL jest tak zna-
czący. Projektowanie lekcji zgodnie z tymi zasadami ułatwia 
również możliwość wykorzystania interaktywnych narzędzi 
dydaktycznych, które dodatkowo uatrakcyjniają proces kształ-
cenia. Stanowią one zarazem „krok w stronę ucznia” poprzez 
uwzględnienie zainteresowań młodych ludzi oraz konieczności 
nabycia przez nich umiejętności sprawnego i świadomego posłu-
giwania się nowymi technologiami.

Nauczyciel polonista jest odpowiedzialny także za kształ-
cenie kompetencji komunikacyjnych oraz umiejętności współ-
pracy i poszanowania dla wszelkich aspektów odmienności. 
Dlatego spotkanie z pedagogiką Content and Language Inte-
grated Learning może stać się dla polonistów szczególnie cen-
nym doświadczeniem. Dodatkowym atutem zajęć nauczania 
zintegrowanego jest, związane z ich odmiennością od zwyczaj-
nych lekcji, przełamanie szkolnej rutyny i nudy. Poprzez zasto-
sowanie maksymalnie aktywizujących metod, inną aranżację 
przestrzeni czy nastawienie na efekt pracy już po krótkim czasie 
(działania w formie miniprojektów) polonista nabywa szczegól-
nego stosunku do szeroko rozumianego procesu kształcenia – 
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aktywność uczniów oraz ich zaangażowanie nabierają o wiele 
większego znaczenia, co zmienia podejście do codziennej pracy.

MATERIAŁY, NARZĘDZIA DYDAKTYCZNE

Pedagogika Content and Language Integrated Learning sto-
sowana jest przede wszystkim przez nauczycieli języków 
obcych. Nauczyciele poszczególnych przedmiotów mogą jed-
nak z powodzeniem wykorzystywać zintegrowane nauczanie 
przedmiotowo -językowe na swoich lekcjach, które poprowadzą 
w języku obcym, mogą również twórczo przetwarzać pewne ele-
menty tego podejścia. Integracja treści i narzędzia komunikacji 
zakłada, że CLIL może stać się formą pracy wszystkich nauczy-
cieli. Zasoby internetowe pozwalają każdemu w wystarczającym 
stopniu zapoznać się z założeniami metody oraz jej teoretycz-
nymi podstawami. Anglojęzyczne materiały udostępniane także 
przez jednostki rządowe (np. British Council) pozwalają samo-
dzielnie doskonalić wiedzę i umiejętności nauczycielom, któ-
rzy wykorzystują Content and Language Integrated Learning 
w praktyce.

Materiały dydaktyczne do wykorzystania na lekcjach CLIL 
przygotowywane są w znakomitej większości przez nauczycieli 
języków obcych oraz przedmiotów ścisłych. Jest to związane za-
pewne z bliskością CLIL i nauczania bilingwalnego, które częś-
ciej obejmuje przedmioty ścisłe. Znaczne zasoby anglojęzyczne 
są dowodem na popularność tej metody w krajach nieanglo-
języcznych – nauczyciele języka angielskiego z całego świata 
wybierają ją w swojej codziennej pracy. Analizując część ma-
teriałów, można dostrzec, że zachowanie równowagi między 
elementami merytorycznymi i językowymi lekcji stanowi duże 
wyzwanie. Przygotowane przez nauczycieli języka obcego narzę-
dzia zazwyczaj skupiają się w większej mierze na stronie języko-
wej lekcji. W związku z tym nauczyciel polonista, chcąc sięgnąć 
po zagadnienia ściślej związane z kulturą, musi samodzielnie 
tworzyć lub z dużym zaangażowaniem poszukiwać materia-
łów do wykorzystania na lekcjach. Wiąże się to z koniecznością 
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poświęcenia przygotowaniu każdej lekcji CLIL większej ilości 
czasu oraz nakładu pracy niż zazwyczaj – daje jednak możli-
wość dopasowania wykorzystanych materiałów nie tylko do 
poziomu umiejętności językowych uczniów, ale także do ich za-
interesowań i osobistych preferencji.

Interesujących informacji dostarczają nauczycielom poszu-
kującym inspiracji przede wszystkim następujące strony:
• http://www.onestopenglish.com/ – bogata baza gotowych 

materiałów dydaktycznych, dostępna po zalogowaniu i uisz-
czeniu opłaty. Materiały dostępne dla wszystkich użytkowni-
ków zawierają opracowania teoretyczne oraz „CLIL Teacher 
Magazine”, na łamach którego nauczyciele dzielą się do-
świadczeniami i mogą poznawać najnowsze trendy w meto-
dyce CLIL. 

• http://www.icrj.eu/ – „The International CLIL Research 
Journal” – czasopismo zawierające najnowsze opracowania 
dotyczące CLIL, pochodzące z całego świata.

• http://www.britishcouncil.org/europe/our -work -in -europe/
content -and -language -integrated -learning -clil – witryna pre-
zentująca stanowisko brytyjskich władz w sprawie CLIL i na-
uczania bilingwalnego w szkołach anglojęzycznych.

WSPÓŁPRACA NAUCZYCIELI

Szczegółowe planowanie i analiza umiejętności językowych 
uczniów są możliwe tylko dzięki nawiązaniu współpracy na-
uczyciela polonisty z nauczycielem języka obcego. Współpraca 
mająca na celu uzgodnienie omawianych treści, diagnozę umie-
jętności językowych uczniów, konsultację poprawności wykorzy-
stywanych materiałów czy wreszcie wspólne prowadzenie lekcji 
może stanowić przykład idealnej, kompleksowej adaptacji zało-
żeń CLIL do rzeczywistości szkolnej. Nauczyciel polonista dzięki 
pomocy innych może z powodzeniem wprowadzać nowe treści 
zarówno językowe, jak i kulturowe na swoje lekcje. Współpraca 
może być również okazją do przetestowania nowych umiejętno-
ści czy zebrania informacji zwrotnej od uczniów, którzy uczest-
niczyli w innowacyjnych lekcjach. Przeniesienie doświadczeń 
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zdobytych podczas wspólnego planowania wyjątkowej lekcji na 
codzienną pracę może wpłynąć dodatnio na wszelkie aspekty 
pracy dydaktycznej.

CLIL W „AKADEMICKIM CENTRUM 
KREATYWNOŚCI” NA WYDZIALE POLONISTYKI 
UNIWERSYTETU JAGIELLOŃSKIEGO

Doświadczenia pracowników naukowych Wydziału Polonistyki 
UJ związane z CLIL są bardzo bogate. Od kilku lat cieszy się 
popularnością wśród studentów kurs w języku obcym „CLIL 
pedagogy in primary school”, w ramach którego poznają oni 
metodę, opracowują projekty lekcji i, przeprowadzając je w szko-
łach, sprawdzają efekty swojej pracy. Analiza zebranego podczas 
tych lekcji materiału filmowego oraz materiały i doświadczenia 
zdobyte w pilotażowym projekcie EUCLID APPC6 stanowiły 
bazę do przeprowadzenia, w ramach projektu „Akademickie 
Centrum Kreatywności”, praktyk studenckich w zakresie pracy 
metodą CLIL w szkole podstawowej. Celem umieszczenia ta-
kiego elementu w programie praktyk ACK było umożliwienie 
studentom spotkania z innowacyjną i atrakcyjną formą pracy, 
która stopniowo nabiera coraz większego znaczenia. Wzrasta-
jąca liczba godzin CLIL w programach nauczania wielu krajów 
europejskich pozwala sądzić, że wkrótce umiejętność wykorzy-
stania go w praktyce będzie cenionym atutem każdego nauczy-
ciela.

Studenci – praktykanci ACK – zapoznali się z bogatymi za-
sobami materiałów dydaktycznych opracowanych jako wynik  
poprzednich doświadczeń członków zespołu badawczego, zwią-
zanych z CLIL. Podczas warsztatów oraz wykładów doskonalili 

6 Szerzej na temat projektu EUCLID APPC, w którym uczestniczył 
Uniwersytet Jagielloński wraz z pięcioma zachodnimi uczelniami, pisze 
Anna Janus -Sitarz w artykułach: Jak poszerzać kompetencje polonisty? Nauczy-
ciel CLIL, czyli zintegrowane nauczanie języka i przedmiotu (2014) oraz Polskie 
i europejskie doświadczenia pedagogiki CLIL (Content and Language Integrated 
Learning) (2013).
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znajomość teoretycznych założeń metody oraz jej możliwości. 
Prawdziwym testem stało się jednak samodzielne planowanie, 
opracowanie oraz przeprowadzenie lekcji CLIL w klasach IV 
i V szkoły podstawowej. Podczas tych lekcji praktykanci mogli 
zweryfikować swoje tezy dotyczące zintegrowanego nauczania 
przedmiotowo -językowego oraz przekonać się o tym, że do-
świadczenie pracy innowacyjnymi metodami może wzbogacać 
możliwości twórcze i organizacyjne nauczyciela oraz znacząco 
poszerzać jego kompetencje dydaktyczne.

ZACHĘCAĆ DO CZYTANIA PRZEZ JĘZYK OBCY

Nadrzędnym celem wszystkich działań podejmowanych w ra-
mach „Akademickiego Centrum Kreatywności” było zachęce-
nie uczniów do czytania oraz rozwinięcie kompetencji studentów 
i nauczycieli w tym zakresie. Zespół badawczy stanął przed wy-
zwaniem polegającym na osadzeniu w tym kontekście również 
planowanych lekcji CLIL, tak by końcowe efekty wszystkich 
aktywności uczniów były jak najlepsze. Wiązało się to z umie-
jętnym doborem zagadnień kulturowych, które pojawią się na 
lekcjach prowadzonych w języku angielskim. Specyfika zinte-
growanego nauczania przedmiotowo -językowego wymaga od-
powiedniego opracowania merytorycznego zakresu zagadnienia 
tak, by język obcy nie ograniczał jego rozumienia i przyswa-
jania. Praktykanci musieli zatem odpowiednio skonstruować 
lekcje dotyczące czytelnictwa i książek oraz dobrać omawiany 
materiał do możliwości uczniów.

Podstawowym problemem było dokładne zapoznanie się 
z poziomem kompetencji językowej czwarto- i piątoklasistów. 
Służyły temu hospitacje lekcji języka angielskiego oraz konsul-
tacje z anglistką, która brała czynny udział w każdym z etapów 
planowania lekcji CLIL. W tym przypadku praktykanci mieli 
możliwość poznania i sprawdzenia „na żywo” idei team teaching – 
nauczania zespołowego. Dla wielu z nich była to pierwsza oka-
zja do współpracy z nauczycielami innych przedmiotów podczas 
przygotowywania konkretnych lekcji. Konsultacje z anglistką 
miały również na celu umożliwienie studentom stworzenia pod-
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staw do wykorzystania konkretnych zwrotów i poleceń – ele-
menty konieczne do przeprowadzenia planowanych działań, 
a nieznane uczniom do tej pory, zostały wprowadzone przez 
nauczycielkę podczas wcześniejszych lekcji, co dało możliwość 
przeprowadzenia projektów CLIL bez większych trudności. To 
kolejny cenny aspekt współpracy między nauczycielami różnych 
przedmiotów.

Tematy wybrane przez praktykantów do realizacji na lek-
cjach CLIL oscylowały wokół książki jako przedmiotu. Po wielu 
konsultacjach i odrzuceniu części pomysłów powstał cykl skła-
dający się z dwóch lekcji, które przeprowadzono równolegle 
w klasach IV i V, uwzględniając różnice w poziomie kompeten-
cji językowych uczniów obu zespołów. Dzięki temu praktykanci 
mieli również możliwość porównania przebiegu zajęć w odmien-
nych klasach, co stanowiło kolejne wzbogacające doświadczenie.

Tematem pierwszej lekcji była baśń -historia – „The story” – 
jako podstawowy składnik książki. Uczniowie poznali tytuły 
najsłynniejszych baśni w wersji angielskiej, ich zadaniem było 
ułożenie elementów historii w kolejności chronologicznej oraz 
dopasowanie odpowiednich opisów i wykonanie brakujących ilu-
stracji. Efektem końcowym były karty książki – pięknie wyko-
nane wersje baśni: The ugly duckling (Brzydkie kaczątko), The Snow 
White and the seven dwarfs (Królewna Śnieżka i siedmiu krasnoludków), 
Cinderella (Kopciuszek) i Little Red Riding Hood (Czerwony Kaptu-
rek). Sprawdzeniu poziomu zrozumienia oraz opanowania no-
wych zwrotów służyło nie tylko wypełnienie poleceń ustnych 
i pisemnych, ale także końcowa prezentacja efektów, podczas 
której sfotografowano wszystkie grupy wraz z ich pracami – kar-
tami z kolejnymi fragmentami baśni (zob. il. 1–3).

Podczas lekcji wykorzystano materiały multimedialne – frag-
menty ekranizacji poszczególnych opowieści oraz zgadywankę, 
która utrwalała nowe wyrażenia i tytuły baśni. Te elementy 
miały na celu wzbudzenie zainteresowania uczniów oraz mo-
tywacji do pracy. Przekazane za pomocą różnych form (ustnie, 
pisemnie i poprzez film) informacje aktywizowały wszystkie 
zmysły, a wykorzystanie przez prowadzące również środków ko-
munikacji niewerbalnej (gesty, ilustracje) uzupełniało przekaz 
ustny. Uczniowie z chęcią podjęli się zadań, które stanowiły dla 
nich wyzwanie – samodzielnie musieli wykonać brakujące ilu-
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stracje, a wcześniej zrozumieć podpisy i ustalić, czego brakuje. 
Pracując w grupach, mieli możliwość skonsultowania swoich 
działań z innymi. Musieli także samodzielnie dokonać przy-
działu obowiązków i zaplanować pracę. Nadzorujący działania 
uczniów studenci nie ingerowali w tę część zadania, co okazało 
się doskonałym posunięciem – uczniowie zaprezentowali sze-
roki wachlarz form podziału pracy7. Ciekawym pomysłem oka-
zało się również wykorzystanie losowania jako sposobu podziału 
klasy na grupy – dało to możliwość uzyskania zróżnicowanych 
zespołów i okazję do współpracy nie tylko między najlepszymi 
przyjaciółmi.

Druga lekcja cyklu nosiła tytuł „The book”. Podczas zajęć 
uczniowie poznali elementy składowe książki i ich funkcje. Po-
jawiły się takie terminy jak: front cover (okładka), back cover (ostat-
nia strona okładki), the author (autor – imię i nazwisko), the title 
(tytuł), price (cena) czy the photo of the author (fotografia autora). 
Na szczególną uwagę zasługuje zadanie stanowiące główną 
atrakcję lekcji. Po obejrzeniu wstępnej prezentacji wprowadza-
jącej nowe wyrażenia oraz sprawdzeniu stopnia ich zrozumienia 
i opanowania za pomocą interaktywnej aplikacji wykorzystują-
cej możliwości tablicy multimedialnej studentki zmieniły ucz-
niów w treasure hunters (poszukiwaczy skrabów). Korzystając ze 
wskazówek umieszczonych w różnych miejscach szkoły, dzieci 
miały za zadanie skompletować elementy służące do stworzenia 
ich własnej książki. W kopertach, które wszystkie drużyny zna-
lazły na przykład w szkolnym sklepiku czy bibliotece, znajdowały 
się wskazówki dotyczące lokalizacji kolejnych zagadek. Młodzi 
ludzie musieli zrozumieć anglojęzyczne terminy określające lo-
kalizację – była to okazja do powtórzenia zwrotów znanych im 
z wcześniejszych lekcji języka obcego. Doskonałym ułatwieniem 
było podanie wszystkich informacji w formach słownej i graficz-
nej. Przeniesienie zabawy poza salę lekcyjną sprawiło, że ucznio-
wie chętnie zaangażowali się w poszukiwania.

7 Na przykład w jednej z grup uczniowie kolejno rysowali poszcze-
gólne elementy każdej ilustracji (postać, tło itp.), a w innej to chłopcy 
zajęli się wykonaniem ilustracji, podczas gdy dziewczynki projektowały 
kolejne strony i pomagały kolegom, wybierając kolory sukni Kopciuszka 
czy krój stroju księcia. 
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Głównym zadaniem podczas tej lekcji było stworzenie 
książki przez uczniów postawionych w roli twórców i autorów. 
Praktykantki dostrzegły bardzo istotny aspekt wpływający na 
motywację do czytania – młodzi ludzie zazwyczaj są odbior-
cami słowa pisanego, dostają do ręki gotową książkę, nie mając 
możliwości uczestnictwa w procesie jej powstawania. Przez to 
znacznie mniej identyfikują się z taką formą przekazu. Stworze-
nie własnej książki pozwoliło im poczuć się przez chwilę auto-
rami, co powinno pozytywnie wpłynąć na ich emocje związane 
z książką i czytaniem. By dodatkowo wzmocnić ten efekt, wyko-
rzystano fotografie wykonane podczas pierwszej lekcji cyklu – 
uczniowie otrzymali je i mogli umieścić na okładce jako photo of 
the authors, co sprawiło im dużą przyjemność. Również podczas 
ozdabiania okładek i komponowania ich układu grupy musiały 
samodzielnie podzielić się pracą. Podczas tego zadania uczest-
nicy mieli okazję wykazać się kreatywnością oraz zdolnościami 
manualnymi, które również odgrywają w ich życiu istotną rolę. 
Prezentacja efektów pracy przyniosła informację zwrotną. Co 
ciekawe, podczas pokazywania swoich książek uczniowie bez-
błędnie korzystali również z wyrażeń poznanych na poprzedniej 
lekcji – swobodnie operowali tytułami baśni oraz fragmentami 
historii. To dowód na skuteczność metody CLIL, będący źród-
łem satysfakcji i inspiracji dla prowadzących lekcje praktykan-
tów (zob. il. 4).

PRZEMYŚLENIA, WNIOSKI

Należy podkreślić, że podczas wszystkich etapów projektu CLIL 
(zapoznanie z metodą, planowanie lekcji, opracowanie wyko-
rzystanych pomocy dydaktycznych, konsultacje z anglistką, 
prowadzenie lekcji) praktykanci mieli poczucie uczestniczenia 
w działaniach innowacyjnych, wprowadzających do szkoły naj-
nowsze osiągnięcia dydaktyczne. Co równie ważne, z wypowie-
dzi studentów wynika, że podczas wszystkich działań bawili się 
równie dobrze jak uczniowie. Dzięki intensywnej współpracy 
podczas innych działań ACK praktykantki miały możliwość 
nawiązania z uczniami bliskiego kontaktu. Celem ich obecno-
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ści podczas wielu lekcji języka polskiego i angielskiego było nie 
tylko zapoznanie się z umiejętnościami uczniów. Znając klasy, 
prowadzące mogły w większym stopniu dopasować do potrzeb 
konkretnych osób swoje działania, co jest przykładem realiza-
cji postulatów o indywidualizacji nauczania. Pozytywny stosu-
nek uczniów do studentów występujących w roli nauczycieli miał 
również dobry wpływ na atmosferę panującą w klasie, która sta-
nowi ważny element CLIL. Poczucie bezpieczeństwa oraz dobra 
zabawa sprawiają, że uczniowie z większą łatwością sięgają po 
język obcy w bezpośredniej komunikacji, a zwiększając zaanga-
żowanie w podejmowane działania, poprawiają również poziom 
opanowania zagadnienia, którego dotyczy dana lekcja.

Podczas lekcji CLIL wykorzystano atrakcyjne zadania dla 
uczniów, elementy multimedialne oraz interaktywne. Z wypo-
wiedzi praktykantów wynika, że dla wielu z nich była to pierw-
sza okazja do użycia takich narzędzi dydaktycznych w szkole. 
Praca nad ich przygotowaniem stanowiła cenne doświadcze-
nie, które wpłynęło również na sposób myślenia o edukacji po-
lonistycznej – metodyka CLIL udowadnia, że zaangażowanie 
emocjonalne w realizowane działania oraz postawienie przed 
uczniami rzeczywistych problemów do rozwiązania stanowią 
klucz do zbudowania pozytywnego stosunku do przedmiotu oraz 
w znacznym stopniu zwiększają motywację do pracy na lekcji.

Najważniejszym aspektem Content and Language Integra-
ted Learning, który wpływa na kompetencje nauczyciela poloni-
sty, jest świadomość konieczności uzyskania informacji zwrotnej. 
Podczas lekcji prowadzonej w języku obcym praktykanci musieli 
jak najczęściej upewniać się, że wszyscy uczniowie zrozumieli 
polecenia i przyswoili daną część materiału w stopniu umożl-
wiającym podjęcie następnych działań. Studenci zwrócili uwagę, 
że takie podejście powinno pojawiać się również na wszystkich 
lekcjach języka polskiego, a doświadczenie nauczania zintegro-
wanego uwrażliwiło ich na reakcje uczniów i konieczność ba-
dania ich umiejętności nie tylko w formie sprawdzianów po 
danej partii materiału. Odpowiednie formułowanie kolejnych 
poleceń, wykorzystanie interaktywnych zadań czy choćby kon-
trolna karta pracy – wszystkie te elementy służą zebraniu infor-
macji zwrotnej, tak istotnej podczas planowania dalszej pracy.
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Dogłębna analiza materiału zgromadzonego podczas pracy 
nad projektem CLIL w ramach ACK pozwoli wyciągnąć ko-
lejne wnioski, dotyczące na przykład różnic w formułowaniu 
poleceń związanych z wiekiem czy poziomem kompetencji ję-
zykowej uczniów. Warto jednak podkreślić, że najistotniejszym 
celem działań było zwiększenie kompetencji praktykantów – 
przyszłych nauczycieli. Już tak krótkie doświadczenie w pracy 
metodą Content and Language Integrated Learning stanowiło 
dla nich źródło do owocnej refleksji nad własnym stylem pracy, 
potrzebami uczniów oraz sposobami wychodzenia im naprze-
ciw, można zatem uznać, że cel został osiągnięty, a praktykanci, 
poza zapewnieniem uczniom (i sobie) niezapomnianych wrażeń, 
otrzymali cenną lekcję wrażliwości, kreatywności, przełamywa-
nia szkolnej rutyny i własnych ograniczeń.
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NATALIA LIZAK

Poszukiwacze pioruna

Od kilku lat możemy w Polsce zaobserwować szereg akcji pro-
mujących czytelnictwo. Sławy pozują z książkami, kręcone są 
spoty reklamowe, rozpowszechniane nośne hasła. Wspiera się 
też wydawanie wartościowych książek, szkoli księgarzy, trwają 
prace dotyczące modernizacji bibliotek. Wyniki tych działań nie 
są jednak zadowalające. Polacy nie czytają. Według badań Bi-
blioteki Narodowej 34% osób z wykształceniem wyższym i aż 
56% z wykształceniem średnim lub podstawowym w ciągu ca-
łego roku nie sięgnęło po żadną książkę. Ponad 40% wszystkich 
badanych deklaruje brak zainteresowań czytelniczych1. 

Dlaczego tak jest? Brakuje nawyku czytania, który powinno 
się kształtować już w dzieciństwie. W szkołach wciąż, zamiast 
zachęcać dzieci do częstego wkraczania w interesujący świat bo-
haterów literackich, zniechęca się je do książek, zmuszając do 
czytania dawno zdezaktualizowanych, nieodpowiadających ich 
zainteresowaniom lektur. Brak jest indywidualnego podejścia 

1 I. Koryś, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelnictwa w Polsce 
w 2014 roku. Raport z badań dostępny jest online: http://bn.org.pl/down-
load/document/1422018329.pdf (dostęp 21 VI 2015). 

100_Tworcze-praktyki.indd   51100_Tworcze-praktyki.indd   51 2015-11-20   10:36:382015-11-20   10:36:38



Natalia Lizak52

do ucznia, brak zainteresowania jego preferencjami czytelni-
czymi.

Potrzebom uczniów wyszli naprzeciw organizatorzy projektu 
„Akademickie Centrum Kreatywności”. Nasz zespół współ-
pracował z uczniami szkoły podstawowej. W projekcie brały 
udział trzy klasy: dwie piąte i jedna czwarta. Podstawowym ce-
lem naszych działań było umożliwienie dzieciom wyboru lek-
tur zgodnych z ich zainteresowaniami. To one decydowały, co 
chcą czytać. Uczniowie mieli kilka możliwości, równocześnie 
bowiem pracowaliśmy w pięciu grupach, z których każda zaj-
mowała się inną książką.

Członkowie prowadzonego przeze mnie zespołu czytali po-
wieść Ricka Riordana Złodziej pioruna. Wyboru dzieci dokona-
łam na podstawie ankiet, które wcześniej wypełniały. Przydatna 
okazała się też obserwacja uczniów podczas lekcji języka pol-
skiego. Wśród „poszukiwaczy pioruna” znaleźli się fani książek 
przygodowych i fantastycznych oraz dzieci zainteresowane mi-
tologią.

Działania motywujące rozpoczęły się już podczas pierwszej 
lekcji. W części wstępnej uczniowie dowiedzieli się, do jakiej 
grupy będą należeli. Dzieci zostały potraktowane indywidual-
nie, dla każdego przygotowano podpisaną imieniem i nazwi-
skiem kopertę, w której znajdowała się karteczka w kolorze 
odpowiadającym oznaczeniu stolika danego zespołu.

Na stoliku, przy którym usiedli członkowie grupy „Poszu-
kiwacze pioruna”, oprócz dużej żółtej kartki (zgodnej kolory-
stycznie z tą otrzymaną w kopertach przy ogłaszaniu wyborów 
lekturowych) znajdował się piorun wykonany z barwionego pa-
pieru technicznego.

Zanim uczniowie poznali tytuł książki, musieli rozwiązać 
rebus. W ten sposób dowiedzieli się, jakie jest imię głównego 
bohatera:

 . . rfumy  + rowe .  + . . . rkiel
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Uczniowie wszystkich klas chętnie przystąpili do zadania 
i poradzili sobie z nim bardzo szybko. W klasie IV członkowie 
zespołu pracowali wspólnie.

Po rozwiązaniu zagadki uczniowie zgadywali tytuł książki. 
W jednej z piątych klas chłopiec bezbłędnie podał nazwę serii, 
wyraził też entuzjazm, związany z tym, że właśnie tę książkę 
będzie czytał.

Każde dziecko otrzymało własny egzemplarz lektury. Wi-
dząc przerażenie uczniów grubością książki, zapewniłam ich, że 
Złodzieja pioruna czyta się jednym tchem i między innymi z tego 
powodu cieszy się on ogromną popularnością nie tylko w Euro-
pie, ale na całym świecie. Prawa autorskie sprzedano w ponad 
30 krajach. Uczennica klasy V stwierdziła: „Dołączamy do elity 
światowych czytelników”. Wyrażenie to powtórzyłam członkom 
pozostałych zespołów.

Po rozdaniu książek ustaliliśmy plan działania. Każde 
dziec ko otrzymało zalaminowaną kartkę z kolorowym harmo-
nogramem lekturowej przygody, który wspólnie odczytaliśmy 
(najpierw dzieci po cichu, później ja na głos), by następnie roz-
strzygnąć wszelkie niejasności.

POSZUKIWACZE PIORUNA – 
harmonogram przygody czytelniczej

1) JAK BĘDZIEMY SIĘ KONTAKTOWAĆ?
Za pomocą blogu! 
Zapamiętajcie jego adres: www.poszukiwaczepioruna.blog.pl.
Nowe notki na blogu pojawiać się będą w każdy poniedziałek 
i czwartek. Pamiętajcie koniecznie, żeby w te dni tam zaglądnąć. 
Oprócz treści zadań na blogu będą zamieszczane także efekty Wa-
szych działań – zdjęcia stworzonych przez Was komiksów, filmiki, 
a także wiele innych interesujących rzeczy. Blog będzie naszym 
miejscem spotkań – każdy będzie mógł komentować wpisy – 
będziemy prowadzić dyskusję. Żaden komentarz nie pozostanie 
bez odpowiedzi. 

2) CO BĘDZIEMY ROBIĆ?
Nasza czytelnicza przygoda wzbogacona będzie o zadania, w któ-
rych będziecie mogli pochwalić się pomysłowością i kreatyw nością. 
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• KOMIKS 
Zadaniem każdego z Was będzie stworzenie komiksu ilustrują-
cego najciekawsze wydarzenia z rozdziałów: XI, XIII, XV, XVI 
i XVII – spotkanie z Meduzą, walkę z Chimerą, wizytę w hotelu 
Lotos oraz zdarzenia w zakładzie Prokrustesa (w tych wszyst-
kich przygodach weźmiecie udział razem z Percy’m. Interesujące, 
prawda?). Komiksy mogą być narysowane na kartkach albo na zło-
żonej w odpowiedni sposób tekturze – liczą się Wasze oryginalne 
pomysły. Skorzystajcie z kredek, kolorowych flamastrów i długopi-
sów. Zadbajcie o poprawność dialogów. Możecie wykorzystać bibułę 
i kolorowy papier. Przyklejcie je na swojej pracy. Komiksy zatytu-
łujcie i przynieście do szkoły 11 maja.
UWAGA: Najlepsze prace zostaną nagrodzone. A jurorami będzie-
cie Wy! Chcecie znać szczegóły? Odwiedzajcie nasz blog!

• WYWIAD
Po przeczytaniu książki część z Was wcieli się w rolę dziennikarzy 
prowadzących program pt. „Potwory w naszym życiu”, emito-
wany w telewizji nadawanej na Olimpie. Przeprowadzicie wywiad 
z głównymi bohaterami książki (za których przebiorą się trzy osoby 
z grupy). Ostateczny scenariusz wywiadu wspólnie ustalimy na 
blogu, wcześniej zaś na mój adres mailowy każdy z Was wyśle swoje 
propozycje pytań i odpowiedzi. Podział ról ustalimy na przerwie 
między lekcjami 11 maja. Wtedy też przyniosę nasze scenariusze. 
Nauczycie się roli i 15 maja nagramy nasz wywiad.

• GALA CZYTELNIKÓW odbędzie się 25 maja
Na bal przebierzecie się za bohaterów naszej książki – najlepsze 
przebrania zostaną nagrodzone. Podczas balu przewidzianych jest 
wiele atrakcji – wszystkiego dowiecie się z notki na blogu, która 
pojawi się 21 maja.

Pytania dzieci dotyczyły terminów oddawania prac, a także 
nagród, które zostały zapowiedziane. Uczniowie zainteresowali 
się też formą kontaktu, którą im zaproponowałam. Spośród 
członków wszystkich grup tylko jeden uczeń nie wiedział, co to 
jest blog. Stworzyliśmy więc mapę myśli, uczniowie podawali 
swoje skojarzenia związane z tym słowem. Blog to według nich: 
pamiętnik internetowy, notatnik, miejsce wymiany informacji. 
Uczniowie mieli możliwość zobaczenia naszego blogu. Pokaza-
łam im, gdzie znajdą informację o najnowszych wpisach, oraz 
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nauczyłam, jak dodawać komentarze. Podczas lekcji motywują-
cej każda grupa napisała wspólny komentarz. Po ustaleniu har-
monogramu naszej czytelniczej przygody zaczęliśmy wspólnie 
czytać pierwszy rozdział książki. Najpierw czytałam ja, później 
uczniowie. Osoba czytająca trzymała w ręce tekturowy piorun.

Kontakt z uczniami rozpoczął się już pierwszego dnia. Na 
blogu pojawiły się pierwsze komentarze2:

Zajęcia bardzo mi się podobały. Książka jest wciągająca.

Ja już zaczęłam czytać, bardzo ciekawa książka!

Ja zacząłem czytać; jestem już na 30 stronie.

Książka naprawdę super! Czytałam dzisiaj już trochę i jestem za-
dowolona, że dostałam akurat tę a nie inną.

Już w pierwszym tygodniu dzieci zaczęły rywalizować ze 
sobą w ilości przeczytanych stron:

Jestem na 103 stronie, bardzo mi się podoba, bardzo wciągająca.

156 strona.

178 strona!

Skończyłem całą książkę!

Na blogu w każdy poniedziałek i czwartek pojawiały się nowe 
notki. Prowadziłam z dziećmi dyskusję na temat ich wrażeń 
lekturowych. Zadawałam krótkie pytania dotyczące znajomo-
ści treści Złodzieja pioruna. Ciekawość wzbudziły zamieszczone 
przeze mnie ilustracje przedstawiające głównych bohaterów 
i polecenie napisania ich imion i nazwisk.

W umówionym czasie pojawiłam się w szkole, żeby zebrać 
komiksy. Nie wszyscy jednak zrozumieli polecenie. Tylko nie-

2 W wypowiedziach dzieci poprawiono jedynie interpunkcję. 
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którzy stworzyli komiks ilustrujący wydarzenia ze wszystkich 
wskazanych rozdziałów. Większość dzieci skupiła się na jednej 
konkretnej przygodzie Percy’ego. Zadania w takiej formie także 
przyjęłam.

Pomysły uczniów były bardzo ciekawe. Powstały wycinanki, 
komiksy w formie książki i plakatu (zob. il. 1–3).

W trakcie drugiej wizyty w szkole ustaliliśmy z uczniami sce-
nariusze wywiadów, które mieliśmy nagrywać kilka dni później. 
Propozycje pytań do bohaterów dzieci umieszczały na blogu 
podczas czytania książki. Wspólnie dokonaliśmy podziału na 
role; uczniowie mieli wcielić się w głównych bohaterów książki 
i w dziennikarzy przeprowadzających z nimi wywiad. Klasa IV 
miała pytać o życie prywatne bohaterów, klasy V zajęły się ich 
przygodami opisanymi w książce. Pytania okazały się bardzo 
interesujące i wnikliwe. Dzieci doskonale wczuły się w postaci, 
a odpowiedzi konstruowały zgodnie z ich charakterem (np. nie-
śmiały Grover nie chciał opowiadać o swojej przeszłości):

Redaktorka
Dobrze, to teraz czas na ciebie, Grover. 

Grover (chwali się):
Jestem satyrem, proszę pani. Jak każdy satyr, potrafię rozmawiać 
ze zwierzętami. Potrafię porozumieć się telepatycznie z Percy’m 
(podczas snu). Jestem świetnym wspinaczem. Potrafię wyczuć 
w pobliżu potwory, bogów, półbogów. Mogę odgadnąć ludzkie 
emocje.

Redaktorka
No dobrze, a twoja przeszłość?

Grover
To tajemnica! (uśmiech)

Redaktorka
Jestem pewna, że jeszcze wyciągnę z ciebie tę informację.

Dzieci przygotowały się do wywiadów, nauczyły się swoich 
kwestii i przyniosły rekwizyty. Występy zostały nagrane i przed-
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stawione całej szkole podczas gali bohaterów literackich. To 
właśnie filmy wzbudziły największe zainteresowanie przy sto-
isku naszej grupy.

W trakcie wydarzenia podsumowującego projekt członko-
wie innych zespołów wyrazili chęć przeczytania Złodzieja pio-
runa. Dzieci z mojej grupy pytały, czy znajdą w bibliotece kolejne 
części książek z serii „Percy Jackson i bogowie olimpijscy”. Naj-
lepszym podsumowaniem naszych działań są jednak słowa 
uczennicy klasy V: „Teraz już wiem, co będę robiła w wakacje. 
Okazało się, że czytanie jest fajne”.
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PATRYCJA OMYŁA

Czytelnicze wyzwanie dla uczniów szkoły 
podstawowej – Wszystkie lajki Marczuka 

Pawła Beręsewicza

W ramach projektu „Akademickie Centrum Kreatywności” 
miałam przyjemność pracować z dziećmi ze szkoły podstawo-
wej w Krakowie. Z wybranych przez naszą grupę pozycji lek-
turowych zaproponowałam uczniom klas IV i V przeczytanie 
Wszystkich lajków Marczuka autorstwa Pawła Beręsewicza. Począt-
kowo miałam pewne obawy, czy nie jest to książka za trudna 
w odbiorze dla tak młodych czytelników. Postanowiłam jednak 
zaryzykować i zobaczyć, jak uczniowie poradzą sobie z zada-
niami, które zostały im powierzone.

O czym opowiadają Wszystkie lajki Marczuka i dlaczego uwa-
żam je za lekturę niełatwą dla uczniów szkoły podstawowej? 
Jest to książka bardzo ciekawie zbudowana, gdyż jej akcja prze-
biega dwutorowo – rozgrywa się podczas II wojny światowej 
i w czasach współczesnych. Głównymi bohaterami są tytułowy 
Janek Marczuk oraz Adam Zieliński i Rafał Konecki. Marczuk 
to młody chłopak, który zmaga się z trudną wojenną rzeczywi-
stością, ale okazuje się być na tyle odważny, że pomaga ukrywa-
jącym się w jego rodzinnej miejscowości Żydom i przeciwstawia 
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mężczyźnie, który chce ich wydać Niemcom. Jak okazuje się 
pod koniec książki, bohaterski nastolatek został tak naprawdę 
wymyślony przez Adama Zielińskiego, chłopca uczęszczającego 
do współczesnego gimnazjum w Choszczówce. Adam rywalizo-
wał ze swoim byłym przyjacielem – Rafałem Koneckim – o wy-
graną w międzyszkolnym projekcie edukacyjnym i chcąc wygrać 
za wszelką cenę, pozwolił działać swojej niczym nieograniczo-
nej wyobraźni. Co ciekawe, oszukał nie tylko swoich znajomych 
i osoby korzystające z Facebooka, zaangażowane w rozbudowę 
profilu wyimaginowanego Janka Marczuka, ale także dyrek-
tora szkoły.

Wszystkie lajki Marczuka to książka o wielu walorach eduka-
cyjnych. Uczy, jak wielką wartością jest przyjaźń i jak łatwo 
jest stracić bliskie nam osoby wskutek podejmowania niewłaś-
ciwych decyzji. Dowiadujemy się z niej także o ogromnej sile 
internetu i innych mediów, której być może nie jesteśmy tak na-
prawdę świadomi. Wystarczy utworzenie profilu na Face booku, 
odpowiednie jego wypromowanie i ludzie z całego świata towa-
rzyszą nam w wirtualnym życiu każdego dnia. Kolejnym atu-
tem tej powieści, być może najważniejszym, jest przekazanie 
młodym ludziom wiedzy na temat II wojny światowej w bar-
dzo przystępny sposób. Główny bohater, będący w podobnym 
do czytelnika wieku, pomaga w zrozumieniu niezwykle złożonej 
rzeczywistości wojennej. Dla młodszych uczniów trudność może 
stanowić przeplatanie się dwóch odmiennych światów, dlatego 
konieczne jest dokładne wytłumaczenie dzieciom, jak rozwija 
się w utworze akcja. Gimnazjaliści nie powinni mieć z tą kwe-
stią problemu.

LEKCJA MOTYWUJĄCA

Praca na lekcji motywującej do przeczytania książki przebieg ła 
bardzo sprawnie. Uczniowie byli zaangażowani w zadania, 
uważnie słuchali poleceń i szybko je wykonywali. W każdej kla-
sie (dwóch piątych i jednej czwartej) dzieci zostały podzielone 
na pięć pięcioosobowych grup. Po krótkiej wspólnej rozmowie 
uczniowie usiedli przy przypisanych im stolikach. 
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Wprowadzeniem do tematu była moja krótka opowieść 
o książce i wyjaśnienie zebranym, dlaczego to właśnie oni będą 
czytać Wszystkie lajki Marczuka (zostali przydzieleni do książki 
na podstawie własnych deklaracji w badaniach ankietowych). 
Każdemu z uczniów został także wręczony harmonogram pracy 
z dokładnymi datami oddawania zaplanowanych zadań.

HARMONOGRAM DZIAŁAŃ DLA FANÓW
WSZYSTKICH LAJKÓW MARCZUKA 

ZADANIE 1 Wyobraź sobie, że jesteś jednym z bo-
haterów książki Wszystkie lajki Marczuka. 
Wspaniale, prawda? A teraz zastanów 
się nad kilkoma rzeczami. Jak się na-
zywasz? Jak wyglądasz? Spędzasz czas 
z Jankiem Marczukiem, Rafałem Konec-
kim, a może z Adamem Zielińskim lub 
jeszcze kimś innym? Masz nieograni-
czoną moc wyobraźni! Możesz wszystko! 
Napisz opowiadanie, w którym zmie-
nisz bieg jakiegoś zdarzenia z powie-
ści Wszystkie lajki Marczuka, dodając 
nowego bohatera – siebie. Swoją pracę 
możesz ozdobić rysunkiem.

ZADANIE 2 Przeczytałaś(-eś) Wszystkie lajki Mar-
czuka – bardzo się cieszę! Mam nadzieję, 
że książka podobała Ci się tak samo 
jak mnie. Myślę, że Twoim koleżankom 
i kolegom ze szkoły też przypadłaby do 
gustu. Musisz zachęcić ich do czyta-
nia! Stwórz plakat, który zatytułu-
jesz ,,Moje 10 dni z Wszystkimi lajkami 
Marczuka”. Wybierz minimum trzy 
cytaty z książki, które najbardziej Ci 
się spodobały, i umieść je na plaka-
cie. Pamiętaj o rysunkach i zdjęciach! 
Może mama lub tata zrobią Ci zdjęcie 
w momencie czytania? Warto uwiecznić 
miejsca, w których najprzyjemniej Ci się 
czyta! Czy jest to Twoje łóżko? A może 
wanna?  Liczę na Twoją kreatywność!
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11 MAJA TERMIN ODDANIA PRACY 
PISEMNEJ 

15 MAJA TERMIN ODDANIA 
MINIPROJEKTU 

25 MAJA GALA CZYTELNIKÓW I WRĘCZE-
NIE NAGRÓD 

Po wyjaśnieniu wszystkich spornych kwestii uczniom roz-
dano koperty, w których znajdowały się obrazki: czołg, napis 
„Facebook”, uniesiony w górę kciuk – facebookowy ,,lajk”, pol-
ska flaga i rodzina. Zadanie uczniów polegało na wymyśleniu 
historii, która łączyłaby wszystkie te rysunki w całość. Człon-
kowie grup mieli mnóstwo interesujących pomysłów, na przy-
kład: ,,Polska rodzina założyła konto na Facebooku, na którym 
dzieli się opowieściami o II wojnie światowej i wrzuca zdjęcia 
niemiec kich czołgów. Konto to otrzymuje dużo lajków”. Ucznio-
wie bardzo zaangażowali się w to zadanie. Na kartonie przykle-
ili obrazki w odpowiadającej ich opowieściom kolejności i nadali 
wymyślonym historiom ciekawe tytuły. Na zakończenie naszego 
spotkania odczytaliśmy fragmenty Wszystkich lajków Marczuka, 
aby zainteresować uczniów opowieścią.

Przebieg pracy uczniów

Efektem pierwszego zadania były opowiadania, które ocenia-
łam przede wszystkim pod kątem umiejętności stworzenia 
przez uczniów zajmującej historii. Uczestnicy projektu z ła-
twością przenieśli się w świat przeczytanej książki. Dziewczęta 
pisały o czasach współczesnych i zauroczeniu Adamem Zieliń-
skim, chłopcy zdecydowanie lepiej czuli się w tematyce wojen-
nej – ich prace obfitowały w przygody, które przeżywali razem 
z Jankiem Marczukiem. Byłam pełna podziwu dla wyobraźni 

100_Tworcze-praktyki.indd   62100_Tworcze-praktyki.indd   62 2015-11-20   10:36:392015-11-20   10:36:39



Czytelnicze wyzwanie dla uczniów szkoły podstawowej… 63

uczniów. Z łatwością stworzyli nowego bohatera lub bohaterkę, 
którzy idealnie wpasowaliby się w treść książki Pawła Beręsewi-
cza. Wybrani autorzy opowiadań zostali nagrodzeni ciekawymi 
lekturami (zob. il. 1).

Stworzenie plakatu wymagało od uczniów dużego zapału 
i kreatywności. Wielu wykazało się pomysłowością, zaangażo-
waniem i umiejętnością doboru odpowiednich cytatów oraz ry-
sunków i zdjęć (zob. il. 2).

Zwieńczeniem naszych działań była Gala Czytelników, którą 
nasza grupa praktykantek zorganizowała dla uczestników pro-
jektu oraz kilku innych klas. Zaprezentowane zostały zadania, 
które uczniowie wykonywali podczas czytania przydzielonych 
im książek, oraz wywiady z nauczycielami i innymi uczniami, 
w których opowiadali oni o swoich ulubionych lekturach i do-
świadczeniach czytelniczych. Podczas tego wydarzenia uczniom 
zostały wręczone nagrody książkowe. Mogli oni także przedsta-
wić pozostałym stworzone przez siebie prace. Po rozdaniu na-
gród uczestnicy gali podchodzili do stoisk z książkami, które 
czytali ich koledzy, i dowiadywali się, o czym opowiada każda 
z lektur, zadawali pytania i czytali wybrane fragmenty. Przy 
Wszystkich lajkach Marczuka uczniowie rozwiązywali krzyżówkę, 
której hasła wymagały między innymi znajomości treści, dla-
tego sięgali po książkę lub korzystali z pomocy kolegów, którzy 
ją czytali.

Wierzę, że kontakt z książką Beręsewicza dostarczył uczniom 
wielu powodów do radości i pozwolił na przeżywanie przygód 
oraz zatopienie się w rozmyślaniach nad ważnymi wartościami, 
takimi jak przyjaźń, odwaga czy pamięć o ofiarach i bohaterach 
II wojny światowej.

PROPOZYCJE DODATKOWYCH ZADAŃ

Wszystkie lajki Marczuka to książka, którą warto wprowadzić na 
lekcje języka polskiego jako lekturę dodatkową. Na pewno spo-
doba się wielu uczniom i z ochotą przystąpią do wykonywania 
różnorodnych zadań. Prócz tych, które zleciłam uczestnikom 
projektu, proponuję również skorzystać z poniższych propozycji.
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Zadania w trakcie czytania

1. W tytule czytanej przez Ciebie książki znajduje się słowo „lajki” – 
skojarzenie nasuwa się od razu, prawda? Facebook! Kto by pomyślał, 
że portal społecznościowy może mieć coś wspólnego z czytaniem! 
Nasza klasa również chce szerzyć czytelnictwo! Wyobraź sobie, że 
tworzysz profil na Facebooku, w którym chcesz podzielić się swoją ra-
dością płynącą z możliwości czytania wspaniałych książek. Wymyśl 
nazwę profilu, wybierz odpowiednie zdjęcia i wpisz pierwszą notkę. 

Zareklamuj swoje ulubione książki, napisz, jak wielką frajdą jest 
czytanie. Ale, ale! Zrób to wszystko na papierze! Może być zarówno 
duży karton, jak i zwykła kartka A4. Zadbaj o poprawność językową 
i estetykę. Postaramy się o to, by praca Twoja oraz Twoich koleżanek 
i kolegów ozdobiła szkołę!

2. Pamiętasz moment, gdy Rafał puszcza przez radiowęzeł słowa 
Adama, których on tak naprawdę nigdy nie wymówił? Okropne, 
prawda? Musisz na to zareagować! Napisz list do Rafała, w którym 
wyjaśnisz mu, dlaczego jego postępowanie było złe.

3. Ułóż krzyżówkę (ręcznie lub na komputerze – wydrukuj ją!), której 
hasłem będzie FACEBOOK. Pamiętaj jednak o tym, aby pytania do 
krzyżówki dotyczyły zagadnień II wojny światowej, o których mowa 
jest w naszej książce. Zwróć uwagę na słowa, których nie rozumiesz. 
Zajrzyj na stronę www.dladzieci.pl i odszukaj interesujące Cię hasło, 
zapytaj też rodziców, dziadków lub nauczyciela historii – oni na pewno 
udzielą Ci odpowiedzi.

4. Janek Marczuk to bardzo dzielny chłopak – pomimo niebezpie-
czeństw pomógł wielu ludziom uchronić się przed śmiercią w trakcie 
II wojny światowej. Zachował się wspaniale! Wszyscy powinni dowie-
dzieć się o jego bohaterskim czynie, warto więc stworzyć komiks z jego 
postacią. Przygotuj komiks na kartce A4 (ręcznie lub na komputerze), 
w którym przedstawisz wybraną przez Ciebie scenę z książki, obra-
zującą odwagę Marczuka. Możesz dopisać własne wątki lub stworzyć 
zupełnie nową przygodę Janka. A może Twój komiks mógłby znaleźć 
się w gazecie lub na stronie internetowej? Nadaj mu ciekawy tytuł!
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Zadanie po przeczytaniu

Pamiętasz projekty, które mieli zrobić uczniowie gimnazjum w Cho-
szczówce – te dotyczące ich miejscowości? Dyrektor Gorliński powie-
dział: ,,Nie chcę niczego sugerować, ale z przyjemnością powitamy 
wszelkie propozycje w jakiś sposób dotykające spraw istotnych dla 
naszego lokalnego środowiska – naszej tak zwanej małej ojczyzny”. 
Stwórz miniprojekt o Twojej małej ojczyźnie. Może miniprzewodnik 
turystyczny lub prezentację multimedialną? Mogą to być: plakat, ry-
sunki, prezentacja, zdjęcia, które przedstawią Twoje cztery ulubione 
miejsca dzielnicy lub miejscowości, w której mieszkasz. Byłoby wspa-
niale, gdyby wśród nich znalazło się miejsce związane z historią Pol-
ski – naszej ojczyzny. Wybierz się na spacer z rodzicami i stwórzcie 
razem wspaniałe projekty. Masz na to cały tydzień. Do dzieła!

100_Tworcze-praktyki.indd   65100_Tworcze-praktyki.indd   65 2015-11-20   10:36:392015-11-20   10:36:39



100_Tworcze-praktyki.indd   66100_Tworcze-praktyki.indd   66 2015-11-20   10:36:392015-11-20   10:36:39
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Bo mój uczeń piłkę kopie… 
Pomysły dydaktyczne z wykorzystaniem książki 

Yvette Żółtowskiej -Darskiej – 
Messi. Mały chłopiec, który stał się wielkim piłkarzem

UCZY, BAWI, WYCHOWUJE

Z książek zgłoszonych przez wydawców do Konkursu na Najlep-
szą Książkę Dziecięcą „Przecinek i Kropka” grono ekspertów1 
wytypowało dziesięć najlepszych publikacji, ostateczny werdykt 
wydali jednak bezpośrednio czytelnicy. W głosowaniu, które 
trwało od 18 marca do 21 kwietnia 2013 roku, wzięło udział 

1 Dorota Koman – krytyk literatury dziecięcej; Ewa Świerżew-
ska – recenzentka, tłumaczka, redaktor naczelny portalu Qlturka.pl; 
Ewa Gruda – krytyk literatury dziecięcej, dyrektor Muzeum Książki 
Dziecięcej; dr Aleksandra Piotrowska – psycholog dziecięcy, pracow-
nik naukowy Uniwersytetu Warszawskiego. Zob. http://www.qlturka.
pl/aktualnosci,brak,messi_maly_chlopiec_ktory_stal_sie_wielkim_pil-
karzem_najlepsza_ksiazka_dziecieca_2014,27982.html (dostęp 28 V 
2015).
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kilka tysięcy osób. Najwięcej głosów uzyskał Messi. Mały chło-
piec, który stał się wielkim piłkarzem. Książka Yvette Żółtowskiej-
-Darskiej to napisana na „zamówienie” dziewięcioletniego syna 
autorki biografia jego ulubionego piłkarza. Ta ilustrowana pięk-
nymi zdjęciami i doskonałymi rysunkami pozycja posiada liczne 
walory wychowawcze. Opowiada o niespotykanym talencie, wy-
trwałości i skromności. Uczy, że nic w życiu nie przychodzi ła-
two, a o spełnienie marzeń niejednokrotnie trzeba walczyć. 
Autorka sygnalizuje wielką rolę rodziny i przyjaciół w życiu 
człowieka i podkreśla, jak wielkie znaczenie ma ciężka praca 
i wytrwałość. Książka niesie optymistyczne przesłanie, pozy-
tywnie wpływa na kształtowanie osobowości dziecka, jest war-
tościowa pod względem literackim i edytorskim. Nie od razu 
jednak wydać się musi poloniście ciekawa i warta przybliżenia 
uczniom w ramach lekcji języka polskiego. Ta atrakcyjna dla 
dzieci pozycja wydaje się być bowiem doskonałą propozycją lek-
tury pozaszkolnej, czytanej dla przyjemności.

Trzeba jednak pamiętać, że w dobie nieczytania każda 
książka, która potencjalnie może wzbudzić zainteresowanie 
dzieci, a zwłaszcza chłopców, powinna być przez nauczyciela 
wykorzystywana nie tylko w formie zachęty do samodzielnej 
lektury, ale także w ramach lekcji języka polskiego. O tym, 
że biografię idola dzieci i nastolatków, legendarnego Leo 
Messiego, trzeba i warto wykorzystywać na lekcjach języka 
polskiego, przekonały mnie działania z książką w ramach pro-
jektu ACK przeprowadzane wśród uczniów klas IV i V szkoły 
podstawowej.

PRACA Z KSIĄŻKĄ W SZKOLE ĆWICZEŃ 
W RAMACH PROJEKTU ACK

Na lekcji motywującej do czytania, która stanowiła pierwszą 
fazę projektu, uczniowie otrzymali harmonogram pracy zawie-
rający wykaz zadań do wykonania i kalendarz, w którym zazna-
czono terminy oddawania poszczególnych prac (zob. il. 1).

Następnie uczniowie otrzymali koperty, w których znajdo-
wały się obrazki przedstawiające przedmioty związane z przy-
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godami bohatera książki. Ich zadaniem było wymyślenie 
i opisanie, z jakimi historiami mogą się one łączyć i w jakim 
kontekście zostały zaprezentowane w książce. Obrazki przed-
stawiały przedmioty w jakiś sposób bliskie uczniom: rozsypane 
chipsy, konsolę do gry „PlayStation”, pomarańczę, rozbitą szybę. 
Kreatywność i pomysłowość uczniów okazała się zaskakująca. 
Pojawiły się przypuszczenia co do używania przez piłkarza 
owocu do gry w piłkę, a także domysły dotyczące ulubionych 
potraw i rozrywek bohatera. Uczniowie odczytali swoje propo-
zycje. Podobało im się, że będą mogli zweryfikować je z treścią 
książki. Należy więc przypuszczać, iż czytali lekturę uważnie 
i zwrócili uwagę na te jej fragmenty, w których pojawiały się rze-
czy przedstawione na obrazkach. Kolejnym etapem pracy było 
wspólne odczytywanie początkowych fragmentów książki. Pełne 
kolorowych fotografii pierwsze strony dały okazję do rozmowy 
na temat Argentyny, panujących tam zwyczajów i kultury.

Następnym zadaniem uczniów było wykonanie zakładki do 
książki o Messim. Na kartach znalazło się następujące pole-
cenie:

Czołem wszyscy fani piłki nożnej i ciekawej lektury!
Przed nami fascynująca przygoda i wielkie sportowe emocje – aby 
się w nich nie pogubić, przygotuj swoją własną, niepowtarzalną 
zakładkę do książki, którą otrzymałeś. Możesz umieścić na niej 
fotografie bohatera, własnoręcznie wykonane rysunki, inspirujące 
słowa – wszystko, co kojarzy Ci się z książką, którą będziesz czy-
tał. Po wykonaniu zakładki przynieś ją do szkoły w dniu 11 maja 
2015 roku (PONIEDZIAŁEK).
Uff, od teraz nie musisz się martwić, że zapomnisz numeru strony, 
od której powinieneś kontynuować swoją lekturę. 

Uczniowie bardzo zaangażowali się w to zadanie. Wydaje 
się, że czynnikiem wyzwalającym kreatywność i zapał było pod-
kreślenie dowolności wykonania i szerokie kryteria oceniania, 
uwzględniające oryginalność oraz innowacyjność. Wpływ na 
ostateczny efekt miał także zapewne konkursowy charakter za-
dania i obiecane nagrody (zob. il. 2).

Kolejnym zadaniem w ramach działań projektowych było 
napisanie listu do bohatera książki:
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Napisz list do Leo, w którym opiszesz, która z jego przygód podo-
bała Ci się najbardziej i dlaczego. Napisz także, o czym jeszcze 
chciałbyś przeczytać w książce i czego Ci w niej zabrakło. Swój list 
przynieś do szkoły w dniu …………

Zadanie to okazało się dla uczniów bardzo interesujące, nie 
można też pominąć jego dydaktycznych korzyści. Uczniowie 
nie tylko mieli okazję przećwiczyć pisanie listu prywatnego, 
co jest zgodne z zaleceniami podstawy programowej, ale mo-
gli także przyjąć bardziej aktywną postawę odbiorców tekstu. 
Polecenie wskazania niedostatków książkowych umożliwiło 
rozwój wrażliwości czytelniczej i subiektywnego podejścia do 
literatury. Uczeń mógł poczuć się jak krytyk literacki, a świa-
domość, że za swoje poglądy nie dostanie oceny wyrażonej stop-
niem, wpłynęła na szczerość odpowiedzi. Z lektury powstałych 
tekstów wysnuć można jednak wniosek, iż uczniowie w tym 
wieku są bardzo wyrozumiali dla autora – w większości prac 
pojawiało się bowiem stwierdzenie: „wszystko w książce mi się 
podoba”, a jedynym niedostatkiem wskazywanym przez auto-
rów listów był brak drugiej części powieści z dalszymi przygo-
dami wielkiego piłkarza.

LEKTUROWY SPARING 

„Lekturowy sparing” to alternatywna propozycja wykorzysta-
nia książki Żółtowskiej -Darskiej na lekcjach języka polskiego 
w szkole podstawowej. Może on posłużyć do stworzenia uprosz-
czonej lub zmodyfikowanej wersji projektu edukacyjnego lub 
jako zadanie/zadania dla chętnych. Wydaje się, że propozycja 
ta może być szczególnie ciekawa dla uczniów klas sportowych 
lub takich, w których przeważają chłopcy.

100_Tworcze-praktyki.indd   70100_Tworcze-praktyki.indd   70 2015-11-20   10:36:392015-11-20   10:36:39



Bo mój uczeń piłkę kopie… 71

Lekturowy sparing

TRENING
Hej wszystkim miłośnikom książek!
Przez następne tygodnie czeka na Was mnóstwo fascynujących 
czytelniczych przygód i niesamowitych wrażeń, które zapewni 
książka o przygodach samego Leo Messiego! Dowiesz się, jak wy-
gląda rodzinne miasto piłkarza i z kim grał w piłkę jako dziecko. 
Wyobraź sobie, że jesteś grafikiem, którego zadaniem jest zapro-
jektowanie okładki do tej książki. Wykonaj jej projekt i przynieś 
do szkoły w dniu ………………… Zainspiruj się fotografiami bo-
hatera, piłką nożną i wszystkim, co kojarzy Ci się z biografią 
słynnej osoby. 

PIERWSZA POŁOWA 
Witajcie!
Zapewne z niechęcią oderwaliście się od fascynujących przygód pił-
karza Barcy. Zdążyliście już trochę poznać naszego bohatera i jego 
przygody. Jestem ciekawa, która z nich najbardziej utkwiła Wam 
w pamięci. Przedstawcie ją w postaci komiksu. Komiksy wykonaj-
cie na kartkach z bloku, użyjcie kredek, kolorowych flamastrów 
i długopisów. Zadbajcie o poprawność języka dialogów. Możecie 
wykorzystać zdjęcia Leo Messiego, innych piłkarzy czy miejsc, 
w których umieścicie akcję. Przyklejcie je na swojej pracy. Ko-
miksy zatytułujcie i przynieście do szkoły w dniu …………………

DRUGA POŁOWA
1. Witajcie ponownie!
Na pewno zauważyliście, że autorka książki o jednym z najsław-
niejszych sportowców świata niejednokrotnie przywołuje różne 
mecze z udziałem Leo. Wyobraźcie sobie, że siedzicie na widowni 
i oglądacie jeden z nich. Napiszcie relację z tego meczu, tak jak-
byście byli komentatorami sportowymi i na gorąco przekazywali 
informacje widzom przed telewizorami (możecie też nagrać swoją 
wypowiedź!), lub list do przyjaciela/przyjaciółki, w którym opisze-
cie mecz i uczucia, jakie towarzyszyły Wam podczas jego ogląda-
nia. Swoje prace przynieście w dniu …………
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2. Hej, hej, pożeracze książek! 
Pewnie kończycie już swoją czytelniczą przygodę z Leo Messim. 
Macie już sporą wiedzę na temat piłkarza i znacie jego przygody. 
Jestem ciekawa, jaki Wy nadalibyście tej książce tytuł. Swoje pro-
pozycje prześlijcie do ……………

W SZATNI
Kochani,
nasza fascynująca przygoda z książką dobiegła końca. Jak przystało 
na prawdziwych czytelników, zapewne odczuwacie pewien niedo-
syt i chcielibyście jeszcze przez chwilę towarzyszyć czterokrotnemu 
zdobywcy Złotej Piłki. Wyobraźcie sobie, że Leo Messi będzie goś-
ciem Waszej szkoły, a Wy macie możliwość porozmawiania z nim 
przez kilka minut. Sformułujcie listę pytań, które zadalibyście 
piłkarzowi podczas takiego wywiadu. Kto wie – może w przyszło-
ści zostaniecie dziennikarzami i poznacie na nie odpowiedzi? 

„Trening” to zadanie przed rozpoczęciem lektury, mające 
na celu zmotywowanie i zachęcenie uczniów do czytania. Warto 
więc postarać się, aby uczestnicy stworzyli coś, co pozwoli im 
wyrazić uczucia, obawy i pierwsze (miejmy nadzieję, że pozy-
tywne) skojarzenia z książką. Projekt okładki daje uczniom ta-
kie możliwości, stwarza też doskonałą okazję do rozmowy na 
temat budowy książki. Sprawdza się także pomysł z zakładką.

Zadania z „pierwszej i drugiej połowy” pozwolą uczniom 
nie tylko wczuć się w rolę bohatera książki, ale wyrazić własne 
emocje, marzenia i plany. Co więcej, uczniowie mogą wykazać 
się pomysłowością, a wprowadzone przez nauczyciela – „sę-
dziego” – dodatkowe motywatory w postaci „gola”, „czerwonej 
i żółtej kartki” (np. dla spóźnialskich) mogą zmobilizować ich 
do pracy. Element rywalizacji, tak silnie oddziałujący na ucz-
niów szkoły podstawowej, niewątpliwie doda im zapału i wpły-
nie na jakość zadań.

Ciekawą alternatywą dla jednego z poleceń „drugiej połowy” 
mogłoby być wprowadzenie pracy w grupach, dające nauczy-
cielowi okazję do kształtowania, jakże cennej w dzisiejszych 
czasach, umiejętności współpracy. Liderami poszczególnych ze-
społów mogłyby zostać osoby, które przygotowały najciekawsze 
opisy swoich marzeń. Można poprosić liderów o wybranie człon-
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ków swoich grup i informację o zaproponowanym „składzie”. 
Propozycja polecenia dla grup:

Witajcie, Drużyny!
Przed Wami zadanie: wspólnie wybierzcie jedną z przygód Leo 
Messiego, opisaną w książce. Przebierzcie się za jej bohaterów i wy-
konajcie takie zdjęcie, aby inne drużyny mogły rozpoznać, o jakim 
zdarzeniu z książki mowa. Zadbajcie o odpowiednie rekwizyty 
i miejsce – możecie wybrać się na szkolne boisko, stadion lub na 
stołówkę. Zwycięski „gol” dla drużyny, której przedstawiona na 
zdjęciu przygoda zostanie rozpoznana przez jak największą liczbę 
czytelników Małego chłopca, który stał się wielkim piłkarzem!

„Lekturowy sparing” może okazać się szczególnie przydatny 
dla uczniów słabszych, a także dla tych, którzy zamiast nauki 
wybierają sport. Nieradzący sobie na lekcjach języka polskiego 
z omawianiem i czytaniem dłuższych tekstów – tu będą mogli 
wystąpić w roli ekspertów i poczuć, że nie są gorsi od innych.

Działania w ramach „Lekturowego sparingu” rozplano-
wane zostały na dwa tygodnie, ale okres ten warto adaptować 
do tempa czytania i pracy uczniów.

NIE TYLKO DLA CHŁOPCÓW

Należy przy tym podkreślić, że zarówno książka, jak i związane 
z nią pomysły dydaktyczne nie są propozycjami wyłącznie dla 
chłopców. Poczynione przeze mnie obserwacje uczniów i uczen-
nic ze Szkoły Podstawowej im. Wojciecha Bogusławskiego 
w Krakowie pozwalają stwierdzić, iż książka była równie chęt-
nie czytana przez wszystkie dzieci. Odwieczny podział rozrywek 
na męskie i damskie uległ współcześnie zatarciu. Dziewczęta 
nie tylko interesują się najnowszymi technologiami, kompute-
rami i piłką nożną, ale także mają swoich idoli, oglądają mecze 
i kupują koszulki z nazwiskami słynnych piłkarzy.

Aby uniknąć jednak ich ewentualnej niechęci, można posta-
rać się o stworzenie specjalnych zadań dla tej części klasy. Lek-
tura pozostawia tutaj poloniście wiele możliwości – dziewczynki 
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chętnie wczują się w rolę mamy lub siostry słynnego piłkarza, 
napiszą do niego list, udzielą rad, stworzą kartkę z pamiętnika, 
a być może przygotują charakterystykę bohatera, widzianego 
z ich perspektywy. Twórczy nauczyciel na pewno będzie umiał 
wymyśleć zadania, które będą dla dziewczynek bardziej atrak-
cyjne. W ramach „treningu” można zaproponować zaprojekto-
wanie strojów dla piłkarzy, a jako końcowe zadanie na pewno 
sprawdzi się także wykonanie ilustracji do wybranej przygody 
bohatera.

PRZYJEMNE I POŻYTECZNE 

Przedstawione pomysły dydaktyczne, które można wykorzystać 
w pracy z książką Messi. Mały chłopiec, który stał się wielkim piłka-
rzem, to jedynie namiastka edukacyjnego potencjału tego utworu. 
Książka o niezwykłej wytrwałości, skromności, sportowych po-
stawach, rywalizacji, przygodach, marzeniach i porażkach ot-
wiera przed polonistą spektrum możliwości, stając się pretekstem 
i okazją nie tylko do rozmów i dyskusji na różne, ważne i po-
trzebne w szkole tematy, ale także do kształcenia różnorodnych 
umiejętności przy wykorzystaniu zróżnicowanych metod pracy. 
Ćwiczenie umiejętności tekstotwórczych czy doskonalenie wypo-
wiedzi ustnych to tylko wybrane sprawności, które można roz-
wijać, gdy sięgnie się do utworu Żółtowskiej -Darskiej. Książka 
opowiadająca o piłkarskich emocjach pozwala nauczycielowi po-
loniście zaproponować uczniom napisanie wywiadu, opowiada-
nia, opisu, relacji z meczu, listu do bohatera, listu do przyjaciela 
z elementami recenzji. Ułatwia podjęcie dyskusji o determinacji, 
ambicjach, talencie, wytrwałości, ciężkiej pracy. Daje okazję do 
wykorzystania takich metod dydaktycznych, jak chociażby prze-
kład intersemiotyczny, pogadanka czy gra dydaktyczna. 

Warto podkreślić także możliwości, jakie niesie ze sobą 
Mały chłopiec, który stał się wielkim piłkarzem, w zakresie korelacji 
między przedmiotowej. Publikacja otwiera polonistę na współ-
pracę z nauczycielami geografii, języka obcego, wychowania fi-
zycznego i przyrody; może też stać się doskonałą inspiracją do 
przeprowadzenia lekcji z wychowawcą.
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W dzisiejszym świecie, w którym telefon komórkowy i tab-
let to niezbędni towarzysze uczniów, nauczyciel polonista, 
pragnący na szczeblu szkoły podstawowej zaszczepić dzieciom 
zamiłowanie do czytania, musi szukać takich książek, jak ta na-
pisana przez Żółtowską -Darską – bliskich uczniom, mówiących 
o świecie, w którym żyją, opowiadających o ludziach, których 
znają. To uświadomi im, że literatura opowiada o sprawach, 
które dotyczą każdego człowieka, niezależnie od wieku, płci, 
wyznawanej religii czy koloru skóry. Istnieje realna szansa, że 
rozbudzenie aktywności czytelniczej w uczniach szkoły podsta-
wowej zaprocentuje dobrymi nawykami w latach późniejszych. 
Zwłaszcza chłopcom trzeba pokazać, że jest też literatura dla 
nich, aby po omówieniu na lekcjach języka polskiego Ani z Zie-
lonego Wzgórza nie zaczęli omijać biblioteki szerokim łukiem. 
Jestem przekonana, że po lekturze książki Yvette Żółtowskiej-
-Darskiej nie tylko uczniowie, ale też uczennice będą w przy-
szłości szukać podobnych książek i przeczytają chociażby inne 
publikacje o swoim idolu, te adresowane już do starszych odbior-
ców2. A w czasach, w jakich przyszło nam żyć i nauczać języka 
polskiego, kiedy jednym z najważniejszych zadań polonistów 
jest skuteczne zachęcanie ucznia do kontaktu z książką, będzie 
to już niemały sukces.

2 Na przykład następujące pozycje: Leonardo Faccio, Messi. Chłopiec, 
który zawsze się spóźniał (a dziś jest pierwszy), Martin Casullo, Messi. Uwierz 
w siebie, czy Luca Caioli, Messi. Historia chłopca, który stał się legendą. 
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Jak zachęcić uczniów do czytania książki 
Rafała Witka Zgniłobrody i Luneta Przeznaczenia

Lektury szkolne – samo ich wspomnienie u wielu ludzi, któ-
rzy już dawno mają za sobą edukację w zakresie podstawo-
wym, wzbudza niechęć. Na pytanie: „Jaka jest twoja ulubiona 
lektura?”, większość z nich odpowiada, że nie czytała lektur 
szkolnych. Jako argument podają to, iż są one nudne, a dzięki 
streszczeniom bez problemu mogli sobie poradzić z zadaniami 
na lekcjach.

Niestety, nauczyciele niejednokrotnie, mimo ogromnej 
swobody, jaką daje obecna podstawa programowa, wybierają 
lektury, które sami czytali w szkole. Z uwagi na to, iż są one 
w obiegu od wielu lat, zostały doskonale opracowane pod każ-
dym względem – poprzez streszczenia szczegółowe, jak i te 
„w pigułce”, przykładowe tematy wypracowań, charakterystyki 
bohaterów. Częstokroć jednak lektury te podejmują problemy, 
które były obce już nam, współczesnym dwudziestoparolatkom, 
a tym bardziej nie są bliskie obecnemu pokoleniu XXI wieku.

W trakcie trwania projektu „Akademickie Centrum Kreatyw-
ności” miałam okazję dokonać samodzielnego wyboru lektury. 
Ekspert z Ośrodka Badań Literatury Dziecięcej i Młodzieżowej 
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przedstawił uczestnikom programu listę najciekawszych i najnow-
szych pozycji. Po konsultacjach wybraliśmy kilka tytułów. Mój 
wybór padł na książkę Rafała Witka Zgniłobrody i Luneta Przeznacze-
nia. Podczas praktyk grupa, do której należałam, współpracowała 
z uczniami IV i V klasy szkoły podstawowej. Przed rozpoczęciem 
działań projektowych zaczęłam się więc zastanawiać, jak powinien 
wyglądać proces czytania na pierwszym szczeblu edukacji. Moim 
zdaniem na tym etapie wybór lektur powinien być przede wszyst-
kim podyktowany próbą zachęcenia do czytania. Jeśli w szkole 
podstawowej nie wykształcimy postawy czytelniczej, to później, 
kiedy nauki jest coraz więcej, a towarzyszą jej problemy okresu 
dojrzewania, może być już za późno. Książka ma być sposobem na 
spędzanie wolnego czasu, a nie przykrym obowiązkiem. Uczniowie 
w wywiadach przeprowadzonych w ramach projektu wielokrotnie 
powtarzali, że rodzice zmuszają ich do czytania lektur. Przymus 
natomiast zabija motywację.

Nauczyciele poloniści powinni więc dać uczniom, tak jak to 
stało się podczas projektu, możliwość wyboru lektur. Do zreali-
zowania tego celu można użyć ankiet diagnozujących zaintere-
sowania uczniów, quizów lekturowych bądź zostawić dzieciom 
samodzielny wybór tytułu. Z racji uzyskanej swobody w dobo-
rze tekstów omawianych na lekcji, czemu sprzyja obecna pod-
stawa programowa, nauczyciel może pozwolić, aby poszczególni 
uczniowie czytali różne książki. Na lekcji można wykorzystać 
fragmenty z nich. Niech uczniowie wcielą się w rolę nauczy-
cieli! Mogą opowiedzieć kolegom i koleżankom o swojej lekturze 
oraz zachęcić ich do jej przeczytania. W ten sposób stworzymy 
listę bestsellerów, a lektura szkolna stanie się atrakcyjna, bo 
wybrana pod kątem zainteresowań, nie tylko czytelniczych, ucz-
niów.

Istotną kwestią w pracy nauczyciela jest podejmowanie działań 
motywacyjnych. Zachęcając do czytania, powinien wykorzystać 
różnorodne sposoby. Od niego, w dużej mierze, zależy rozbudzenie 
w uczniu zainteresowań oraz ciekawości. To jego rolą jest inspiro-
wanie, aktywizowanie i stymulowanie ucznia. Motywację możemy 
przy tym wzmocnić różnymi metodami – rywalizacją, zacieka-
wieniem, pochwałą. Nic jednak nie zadziała tak skutecznie jak 
wizja nagrody. W przypadku projektu były to nagrody rzeczowe 
w postaci książek. W rzeczywistości szkolnej trudno jest sobie 
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na to pozwolić. Można jednak wymyślić inne gratyfikacje, na 
przykład w postaci zorganizowania dnia wolnego w szkole i prze-
znaczenia go na grę miejską czy wyjście do muzeum lub zapro-
ponowanie seansu filmowego podczas lekcji języka polskiego.

Przede wszystkim jednak uczniowie przed rozpoczęciem czy-
tania powinni znać powody, dla których warto sięgnąć po dany 
utwór. Ciekawość pobudza do działania, jeśli więc przedstawimy 
uczniom jakąś zagadkę, której rozwiązanie poznają po przeczy-
taniu, czy zdradzimy, że w książce odkryją coś zadziwiającego, 
to na pewno więcej z nich zdecyduje się na podjęcie wysiłku lek-
turowego.

Ponadto ogromny wpływ na czytelnictwo dzieci i młodzieży 
ma rodzina. Szkoła powinna zatem starać się propagować ob-
cowanie z książką nie tylko wśród uczniów, ale także na spot-
kaniach z rodzicami. Warto wykorzystać do tego celu akcje 
promocyjne na szkolnych uroczystościach, happeningi czy gry 
miejskie. Rodzice powinni się również dowiedzieć, jak mają za-
chęcać dzieci do czytania książek, gdyż ich starania najczęściej 
sprowadzają się do stosowania przymusu. W tym celu nauczy-
ciele mogą organizować spotkania, na których wskażą, jakie 
tytuły są godne polecenia, nakłonią rodziców do dyskutowania 
w domu o książkach i głośnego czytania młodszym dzieciom.

PROJEKT – START! 

Na podstawie wypełnionych przez uczniów ankiet oraz rozmów 
z polonistkami wraz z koleżankami z grupy ustaliłyśmy, jakie są 
preferencje czytelnicze naszych uczniów, jakie książki wzbudzą 
ich zainteresowanie. Na pytanie: „O czym są książki, które Cię 
interesują?”, padły między innymi takie odpowiedzi: o koniach, 
o zwierzętach, które są najlepszymi przyjaciółmi człowieka, 
o problemach dziewczyn, o miłości, o rozczarowaniu, o przygo-
dach, o magii, o zagadkach, o niezwykłych przygodach, o tech-
nice, o nauce1. 

1  Wszystkie wypowiedzi uczniów pochodzą z ankiet i wywiadów 
przeprowadzonych podczas realizacji projektu „Akademickie Centrum 
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Dzięki projektowi „Akademickie Centrum Kreatywności” 
każdy z uczniów otrzymał książkę zgodną ze swoimi zaintere-
sowaniami czytelniczymi. Po przeanalizowaniu ankiet i doborze 
książek nadszedł czas na lekcję motywującą. Wspólnie z pozo-
stałymi uczestniczkami projektu postanowiłyśmy, że najlepiej 
utrzymać działania w aurze tajemniczości. Poprosiłyśmy więc 
uczniów, aby nikomu nie mówili o naszym projekcie. W trakcie 
zajęć motywujących otrzymali koperty, w których były kolorowe 
karteczki – kolor odsyłał ucznia do odpowiedniej grupy.

Moja drużyna miała za zadanie przeczytać książkę Rafała 
Witka Zgniłobrody i Luneta Przeznaczenia. Oczywiście aby zachę-
cić uczniów do czytania danej pozycji, nauczyciel musi sam być 
przekonany, że naprawdę warto to zrobić. Mnie opowieść za-
fascynowała już od pierwszych linijek tekstu. Przeczytałam ją 
w kilkadziesiąt minut. Naturalnie przekazałam tę informację 
uczniom i od razu po otrzymaniu książek niektórzy zabrali się 
do czytania lektur. Książka przyciąga uwagę już samą okładką. 
Uczniowie żywo dyskutowali, kim mógłby być tajemniczy Zgniło-
brody – padały różne odpowiedzi: brudas, bezdomny, ale też jego 
właściwa profesja – pirat2. Komiksowe rysunki oraz duże litery 
zachęciły dzieci do czytania. Uczniowie słabsi, którzy niechętnie 
sięgają po książki, właśnie takie powinni otrzymać na począ-
tek. Aby ułatwić komunikację w grupie, założyliśmy swój blog 
i nazwaliśmy się „Załogą Zgniłobrodego”. Blog był miejscem, 
gdzie mogłam sprawdzać postępy czytelnicze uczniów oraz ich 
wrażenia „na gorąco”. Moi podopieczni otrzymali również har-
monogram, który miał przypominać im o zleconych zadaniach.

Drobne zadania zadawane w trakcie czytania lektury pod-
trzymują zainteresowanie uczniów. Przy Zgniłobrodnym można 
wykorzystać zabawę w „szpiegowanie nauczyciela”. Uczniowie 
mają wcielić się w rolę Gabrysi i Nilsona i „szpiegować” wybra-
nego opiekuna. Wcześniej analizujemy z nimi, w co powinien 
być wyposażony idealny tajny agent i jak powinien działać. Na 
podstawie swoich sekretnych obserwacji uczniowie muszą stwo-

Kreatywności” na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellońskiego 
w 2015 roku.

2  Omawiając tę lekturę z klasą, możemy poprosić uczniów o wykona-
nie portretu pamięciowego Zgniłobrodego wskazującego jego „zawód”.

100_Tworcze-praktyki.indd   80100_Tworcze-praktyki.indd   80 2015-11-20   10:36:392015-11-20   10:36:39



Jak zachęcić uczniów do czytania… 81

rzyć plan dnia pani/pana X. Kolejnym zadaniem, przed dotar-
ciem na stronę 57, może być krótka wypowiedź na temat tego, 
czym jest Luneta Przeznaczenia, co przez nią można zobaczyć. 
Następnie, wykorzystując fakt, iż Gabrysia i Nilson, bohatero-
wie lektury, musieli zarobić pieniądze na wyżywienie Zgniłobro-
dego, uczniowie piszą, w jaki inny sposób dzieci mogą zdobyć 
swoje pierwsze oszczędności.

Już na spotkaniu wprowadzającym zapoznałam uczniów 
z harmonogramem i opowiedziałam o zadaniach, które ich cze-
kają. Poprosiłam, aby w trakcie czytania wcielili się w rolę praw-

HARMONOGRAM
20.04. – krytycznym okiem
W trakcie czytania zaznaczaj karteczkami fragmenty, które 
Ci się podobają lub nie podobają, są zaskakujące, dziwne. Po 
przeczytaniu napisz swoją opinię na temat książki – możesz 
też stworzyć o niej wiersz lub narysować ilustrację. ODBIÓR 
PRAC: 11.05.
28.04. – spot reklamowy
Przygotuj jedno zdanie na temat książki, które zachęci Two-
ich kolegów i koleżanki do jej przeczytania. Wspólnie na-
gramy spot reklamowy.
11.05. – „Mój skarb z regału”
Przeprowadź z wybraną osobą z klasy wywiad na te-
mat książki, którą czytała w trakcie projektu. ODBIÓR 
NAGRAŃ: 18.05. 
25.05. – GALA CZYTELNIKÓW 
PS. Sprawdzaj swoją skrzynkę mailową w PONIEDZIAŁ KI, 
ŚRODY i PIĄTKI oraz zaglądaj na nasz blog: www.zaloga-
zgnilobrodego.blog.pl.
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dziwych znawców literatury i zaznaczali, używając przylepnych 
karteczek, fragmenty, które im się najbardziej podobały lub nie 
podobały, były dla nich zaskakujące, ale i dziwne. Poradziłam, 
by na karteczkach zapisywali pytania, które nasuwają im się 
w trakcie lektury; mogą też próbować wymyślić inne rozwią-
zania problemów naszych bohaterów. Z kolei po przeczytaniu 
książki mieli za zadanie napisać swoją opinię na temat Zgniło-
brodego i Lunety Przeznaczenia. Zaznaczyłam również, że recenzja 
nie musi zachwalać książki, może ją także skrytykować, jed-
nak każda opinia musi być uzasadniona. Dodatkowo uczniowie 
mog li stworzyć ilustrację do sceny, która najbardziej im się po-
dobała, lub wykonać rysunek bohaterów.

W swoich recenzjach uczniowie odwoływali się do najciekaw-
szych dla nich fragmentów, ale także zachęcali do przeczytania 
lektury:

Po szkole Gabrysia poszła z Nilsonem pod Most Północny i tam na-
trafili na Zgniłobrodego, z którym mają później trochę kłopotów, 
ale też ciekawą przygodę. Co ich dokładnie spotkało? O tym już 
przeczytacie sami. Czeka na Was duża dawka dobrego humoru!

Uważam, że książka jest ciekawa, interesująca dla młodszych 
i starszych, inspirująca i bardzo pobudza wyobraźnię.

Najbardziej jednak przypadł uczniom do gustu pomysł przy-
gotowania wspólnego spotu reklamowego. Wymyślili niezwykle 
nośne hasła. Najistotniejszy jest jednak fakt, iż zamierzony cel 
został osiągnięty – na Gali Czytelników, na której został wy-
świetlony spot, wielu uczniów deklarowało, że zostali zachęceni 
do przeczytania książki reklamowanej między innymi takimi 
hasłami:

Gdy nie ma pogody, sięgnij do książki o Zgniłobrodym!

Chcesz mieć wyobraźnię tak jak ja, Zgniłobrody Ci ją da!

Czytaj Zgniłobrodego, bracie, a nie siedź tylko na czacie!

Przygody w lot chwytaj – po prostu Zgniłobrodego czytaj!

3 x F = Fascynująca, Fenomenalna, Fantastyczna
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Ostatnim zadaniem było stworzenie filmu pod tytułem Mój 
skarb z regału. Uczniowie mieli nagrać króciutkie wywiady z ko-
leżankami i kolegami, którzy brali udział w projekcie. Celem 
zadania było stworzenie reklamy zachęcającej do lektury ksią-
żek, które czytali uczniowie w ramach całego przedsięwzięcia. 
Ku mojemu zaskoczeniu pojawiły się również pytania o samo 
uczestnictwo w programie. Poniżej przedstawiam fragmenty 
wywiadów.

– Czy chciałabyś, aby książka Percy Jackson i Bogowie Olimpijscy: Złodziej 
pioruna stała się lekturą szkolną?
– Tak, bardzo! Wtedy na pewno chętniej bym ją przeczytała.
– A dlaczego?
– Bo jest ona lepsza od wcześniejszych lektur. (…) Jestem zadowolona, 
że ta książka została mi przydzielona; była naprawdę ciekawa!

– Bardzo bym chciał, aby ta książka [Messi. Mały chłopiec, który stał się 
wielkim piłkarzem] była jako lektura w szkole, ponieważ jest to biografia 
i uczniowie mogliby nauczyć się [na] jej [podstawie] pisać.

– Czy poleciłabyś tę książkę jako lekturę szkolną [Wszystkie lajki Mar-
czuka]?
– Tak, z miłą chęcią. Bardzo mnie zainteresowała. Podobało mi się to, że 
są dwa czasy, że jest powiedziane trochę o jednej historii, trochę o dru-
giej i wszystko się potem łączyło. Trochę mnie zaskoczył koniec, ale za-
skoczenie było miłe. (…) Bardzo się cieszę, że wybrali mnie akurat do tej 
książki, ale inne książki też były bardzo interesujące, na przykład Duch 
z Niewiadomic, też bardzo chętnie bym ją przeczytała; gdy się znajdzie 
w naszej bibliotece, to na pewno ją pożyczę, bo książki, które są, tro-
szeczkę mi się znudziły, dlatego założyłam sobie kartę w bibliotece 
publicznej i teraz z powrotem chętnie wróciłabym do szkolnej.

– Jaką ocenę dałabyś tej książce w skali od 1 do 10?
– Myślę, że 11 albo nawet 12.

– Komu poleciłabyś tę książkę [Percy Jackson…]?
– Poleciłabym tę książkę wszystkim dzieciom w naszym wieku i my-
ślę, że starszym też, nawet dorosłych mogłaby zainteresować. Bardzo 
dużo tam się dzieje, i są też takie sytuacje, które mogą dać takiej wyob-
raźni, która może też się w takim naszym codziennym życiu przydać.
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– Chciałbyś, żeby ta lektura [Zgniłobrody i Luneta Przeznaczenia] stała 
się lekturą szkolną?
– Tak, ponieważ jest fajna, uczy o przyjaźni i o pomaganiu innym.

Na podstawie przeprowadzonych wywiadów można stwier-
dzić, iż uczniowie, którzy otrzymali książki zgodne z ich zain-
teresowaniami czytelniczymi, chętnie (i szybko) je przeczytali. 
W doskonały sposób zarekomendowali je kolegom, którzy wy-
rażali także gotowość przeczytania innych książek z projektu. 
Polecanie książki przez rówieśników jest świetnym sposobem na 
zachęcenie do czytania. Dodatkowo, wszystkie książki zapropo-
nowane w ramach programu poruszały bliską uczniom tema-
tykę, miały wartką akcję, ale także i elementy humorystyczne, 
które przypadły dzieciom do gustu.

Największy sukces łączył się w mojej grupie z chłopcem, 
który wcześniej nie przepadał za czytaniem, a od momentu 
otrzymania lektury nie rozstawał się z nią, czytał na przerwach, 
a nawet na lekcjach. Dostrzegłam także, że gdy dostał książkę – 
nagrodę, natychmiast zaczął ją przeglądać.

Ze zdobytych w programie doświadczeń wynika, że idea pro-
jektu jest fenomenalna i warta powtórzenia w każdej szkole. Je-
śli jednak bierzemy pod uwagę studentów, korzystniej byłoby, 
gdyby projekt był przeprowadzany w szkole, w której odbywają 
oni praktyki ciągłe bądź śródroczne. Wtedy na bieżąco można 
sprawdzać postępy podopiecznych i na pewno powstaje lepsza 
komunikacja na linii uczniowie – student.

 Dodatkowe zadania, które można wykorzystać w pracy 
ze Zgniłobrodym i Lunetą Przeznaczenia

1) Zabawa w aplikację – uczniowie mają za zadanie stworzyć apli-
kację na portalu Learning Apps zainspirowaną utworem. Należy 
podkreślić, że ich pomysły zostaną później wykorzystane dla innych 
klas.

2) „A kiedy wróciliśmy do domu…” – uczniowie tworzą opowiada-
nie o dalszych losach Gabrysi i Nilsona.

3) Sąd – Nilson świetnie znał wszelkie paragrafy i artykuły prawne. 
Gabrysia (która bądź co bądź oszukała policję) stanęła przed są-
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dem. Tworzymy w klasie sąd. Występują: Gabrysia, Nilson, Zgni-
łobrody, obsługa restauracji, świadkowie, oskarżyciel, obrońca, 
sędzia. Wcześniej każdy dostaje rolę i przygotowuje się do jej ode-
grania na podstawie książki.

4) Prezentacja – uczniowie, zainspirowani Gabrysią i Nilsonem, 
mają za zadanie przeprowadzić w klasie lekcję o tym, co ich naj-
bardziej interesuje. Znając uczniów, możemy podsunąć im gotowe 
tematy.

5) Teleturniej „Czytam, więc wiem” – uczniowie biorą udział w te-
leturnieju, w którym będą odpowiadać na pytania dotyczące prze-
czytanej lektury. Dla najlepszych warto przewidzieć nagrody.

6) Gra miejska – zorganizowanie gry miejskiej z wykorzystaniem fa-
buły książki.

7) Flash mob – odczytywanie fragmentów różnych książek w punkcie 
centralnym miasta, na przykład na płycie Rynku Głównego w Kra-
kowie.

8) Spotkanie z autorem – Rafał Witek bardzo chętnie pojawia się na 
spotkaniach autorskich, można więc z powodzeniem zaprosić go do 
szkoły.
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SYLWIA BYRA

Działania projektowe 
z książką Duch z Niewiadomic

W projekcie „Akademickiego Centrum Kreatywności” uczest-
niczyłam podczas praktyk w szkole podstawowej. Poznałam 
15 uroczych i ciekawych uczniów z dwóch klas V i jednej IV. 
W trakcie tygodnia hospitowania lekcji języka polskiego i an-
gielskiego miałam okazję przyglądać się ich pracy i poznawać 
ich zainteresowania. Najlepiej i najchętniej pracowali w grupach 
bądź w parach. W czasie lekcji motywującej, którą przygotowa-
łam wraz z koleżankami z projektu, uczniowie chętnie zabierali 
głos i aktywnie uczestniczyli w proponowanych przez nas za-
daniach. Podział grup, którymi kierowałyśmy, został ustalony 
w związku z wcześniej wypełnionymi przez uczniów ankietami 
dotyczącymi czytelnictwa i ich hobby.

Moje działania związane były z książką Katarzyny Majgier 
Duch z Niewiadomic. Jest ona napisana ładną polszczyzną i czyta 
się ją bardzo szybko, między innymi za sprawą intrygującej hi-
storii. Na jej początku spotykamy się z rodziną Czereśniaków, 
której udało się wygrać na loterii główną nagrodę. Czereśnia-
kowie zmieniają dotychczasowe miejsce zamieszkania i po-
stanawiają przeprowadzić się na wieś. Kupują wiekowy pałac 
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w Niewiadomicach i wkrótce zaczynają się niezwykłe przygody. 
Ich córka, dwunastoletnia Magda, jest pod wrażeniem opo-
wieści o pojawiającym się w pałacu duchu dawnej właścicielki. 
Wraz z nowo poznanym kolegą, Wiktorem, próbuje rozwikłać 
tajemnice starego gmachu. Niczym detektywi pracują nad ko-
lejnymi wskazówkami. Przygoda, emocje i humor – to słowa, 
którymi można określić książkę Majgier.

Uczniowie wybrali „moją książkę” spośród pięciu poprzez 
zaznaczenie jej opisu w ankiecie:

Co zrobiłbyś z najwyższą wygraną na loterii? Rodzina Czereś-
niaków postanawia odmienić swoje życie. Zamieszkać w pałacu? 
Czemu nie, w końcu stać ich na to. Nie przejmują się pogłoskami 
krążącymi po Niewiadomicach o tym, że od czasu do czasu w pa-
łacu zjawia się duch dawnej właścicielki… Magda, zafascynowana 
tą historią, próbuje rozwikłać zagadkę z przeszłości. Pomaga jej 
w tym Wiktor, który od zawsze interesuje się zabytkową budowlą. 
Razem postanawiają zbadać, co kryją stare, zagracone piwnice. 
I właściwie dlaczego służba nie chce ich wysprzątać? Do czego do-
prowadzi ich opowieść babci Wiktora? Czy dzieciom uda się zła-
mać tajemny szyfr?

Na lekcji motywującej, zanim przeszłam do opowieści 
o książce, pokazałam uczniom przygotowany przeze mnie czek 
na milion złotych i zadałam pytanie: co byś zrobił z taką sumą? 
Ćwiczenie miało ich uwrażliwić na kwestie wykorzystania pie-
niędzy. Chciałam też sprawdzić, czy uczniowie zdają sobie 
sprawę z istniejącego problemu konsumpcjonizmu, oraz zwró-
cić ich uwagę na ukazaną w opowieści materialistyczną postawę 
niektórych bohaterów. Dzieci odpowiadały, że podzieliłyby się 
pieniędzmi z rodzicami, z rodzeństwem; zbudowałyby schroni-
sko dla zwierząt, kupiły sobie gadżety (nowy komputer, piłkę do 
nogi, telefon), wyjechały w podróż dookoła świata. Uczniowie 
chętnie dzielili się swoimi planami i z pasją o tym opowiadali. 
Zauważyłam, że nie istniała dla nich bariera nieśmiałości – z ła-
twością nawiązali ze mną kontakt.

Po naszych rozważaniach rozdałam uczniom harmonogram 
działań – znalazły się w nim zadania, które mieli wykonać po 
przeczytaniu książki, terminarz oraz sposób kontaktu (założy-
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łam specjalny adres e -mail z loginem „duchzniewiadomic”). 
Harmonogram był wykonany na kolorowej kartce A4 złożonej 
na pół i zatytułowany Duch z Niewiadomic. Plan działania. Zapi-
sałam tam:

Witaj …… (imię)!
Bierzesz udział w niezapomnianej przygodzie! To nie jest przypa-
dek, że właśnie Ty masz przeczytać książkę Katarzyny Majgier 
Duch z Niewiadomic. Jestem pewna, że ta historia Ci się spodoba . 
Poniżej króciutka instrukcja obsługi, co i kiedy powinieneś zrobić 
po jej przeczytaniu.

Powitanie miało na celu utwierdzenie uczniów w przeko-
naniu o trafnym wyborze książki oraz o tym, że nieprzypad-
kowo zostali przydzieleni do swoich grup. Przygotowałam dla 
dzieci trzy zadania: pisemne (kartka z pamiętnika), plastyczne 
(plakat) oraz – dla chętnych – nagranie krótkiego filmu. Zada-
nie pisemne miało pięć wariantów, uczniowie po kolei losowali 
z „pudełka przyszłości” swoją część zadania; następnie wkleili 
je do swojego harmonogramu.

Zadanie 1

•  Wyobraź sobie, że wraz z Magdą i Wiktorem przeniosłeś się 
w czasy, gdy żyła Róża Niewiadomska. Nie trafiłeś jednak do 
jej pałacu, lecz w zupełnie inne miejsce…

•  Wyobraź sobie, że wraz z Magdą i Wiktorem przeniosłeś się 
w czasy rycerskich pojedynków.

•  Wyobraź sobie, że wraz z Magdą i Wiktorem przeniosłeś się 
w rok 2054.

•  Wyobraź sobie, że wraz z Magdą i Wiktorem przeniosłeś się do 
starożytnej Grecji.

•  Wyobraź sobie, że wraz z Magdą i Wiktorem przeniosłeś się 
w czasy, gdy na Ziemi żyły dinozaury.

Opisz w formie kartki z pamiętnika swoje przeżycia z tego dnia. 
Napisz, gdzie się znalazłeś, jak się czułeś, co robiłeś, z kim się spot-
kałeś. Czy udało Ci się wrócić do domu?
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Zadanie 2

Przeżyłeś swoją przygodę wraz z Magdą i Wiktorem. Dowiedzia-
łeś się, co kryje się w starej piwnicy… Twoi koledzy tego nie wie-
dzą! Teraz jest najlepszy czas, by podzielić się swoimi wrażeniami 
z innymi!  W tym celu zaprojektuj plakat -reklamę, który zachęci 
Twoich kolegów i koleżanki, żeby przeczytali książkę Duch z Nie-
wiadomic. Zamieść na plakacie: tytuł i autora książki, ulubione cy-
taty, krótki opis bohaterów, najciekawsze zwroty akcji, napisz, co 
Ci się najbardziej spodobało! Możesz także umieścić swoją foto-
grafię, na której uwiecznisz siebie z książką w ręce. Narysuj, na-
maluj, wyklej, wytnij… Technika wykonania jest dowolna . Do 
dzieła! 

Po przeczytaniu zadań i wyjaśnieniu wszelkich wątpliwości 
rozdałam uczniom samoprzylepne karteczki do zaznaczania 
najciekawszych fragmentów. Następnie zapoznałam ich z częś-
cią początkowego rozdziału książki.

Umówiłam się z uczniami na kontakt mailowy i jeszcze tego 
samego dnia otrzymałam od nich próbne wiadomości. Byłam 
z grupami w stałym kontakcie, pisałam do każdego we wspól-
nie wcześniej ustalone dwa dni w tygodniu: pytałam uczniów, 
jak im idzie czytanie, na której są stronie, co im się spodobało 
najbardziej. Dzień po lekcji motywującej otrzymałam miłą wia-
domość od Karoliny z V a, która już przeczytała całą książkę. 
W wysyłanych przeze mnie mailach podpisywałam się jako 
Róża Niewiadomska (bohaterka książki). Karolina przysłała 
mi obrazek, dodając do wiadomości: „Skoro Pani jest Różą, ja 
będę Ewą. Pozdrawiam, Karolina -Ewa”. Nie ukrywam, że było 
to bardzo miłe i dowodziło, że dziewczynkę naprawdę zaintere-
sowała książka.

Nadszedł czas oddawania zadań – większość uczniów wyko-
nała prace w terminie. Żeby przyznać nagrody, ustaliłam kry-
terium oceny poszczególnych zadań. W każdej klasie, w grupie, 
z którą pracowałam, zostało nagrodzonych po trzech uczniów.

Zadanie pierwsze było oceniane pod kątem zgodności formy 
(kartka z pamiętnika), zgodności wybranego tematu, rodzaju 
opisu – miejsca podróży, uczuć, czynności, spotkanych osób, po-
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wrotu do domu. Brałam pod uwagę poprawność językową oraz 
ogólny pomysł i kreatywność. Tak na przykład przedstawiła 
swoją przygodę Daria z IV klasy, która zwróciła uwagę na opis 
przeżyć.

Sobota, 30 kwietnia 2015 r. 
Dzisiaj spotkała mnie niesamowita przygoda. Zapamiętam ją do 
końca życia. Jeszcze nie mogę uwierzyć, że to działo się naprawdę. 
 Jak co sobotę spotkałam się z Magdą. Jest moją najlepszą kole-
żanką, świetnie się dogadujemy. Do nas lubi też przychodzić Wik-
tor. Wspólnie miło spędzamy czas. Jest zabawnie. I tak też dzisiaj 
było. Poszliśmy do lasu pozbierać jagody. Nagle patrzę, a tu wy-
sokie i duże drzewo spada na ziemię. Pomyślałam: co to będzie 
jak inne drzewa zaczną zaraz same spadać? Ale tak nie było, na 
szczęście. Zaraz zrobiło mi się zimno, zaczął wiać mocno wiatr. 
Poczułam, że coś mnie kołysze, ale gdy otworzyłam oczy, to się 
zdziwiłam. Nie mogłam w to uwierzyć! A jednak. Znalazłam się 
w innym miejscu niż byłam. Co za widok! Wkoło mnie spokojnie 
chodziły sobie dinozaury. Takie duże i takie małe. Jedne same, 
a niektóre w grupach. „No i co teraz ze mną będzie? – pomyśla-
łam. – A jak one mnie zjedzą?”.
 Poczułam strach! Tuż obok mnie stanął taki średni dinozaur, 
uśmiechnął się do mnie. Zrobiło mi się miło. Wiecie, co on zrobił? 
To było super! Miałam przejażdżkę na jego grzebiecie. Uwierzy-
cie? Gdy patrzyłam z góry na dół, wszystko wydawało się małe, 
ale spoglądając przed siebie, zobaczyłam dużą polanę, a na niej 
setki, może tysiące dinozaurów. Byłam szczęśliwa, że mogę to po-
dziwiać. (…)

Drugie zadanie – plakat -reklama – również wypadło świetnie. 
Uczniowie zaskoczyli mnie doborem cytatów z książki – były na-
prawdę przemyślane i dojrzałe, np. „Kiedy wiem, co się wyda-
rzy, mogę podejmować inne decyzje. No i ja sama się zmieniam, 
a to wpływa na wszystko. Nawet zmieniając jednego człowieka, 
można zmienić cały świat – oświadczyła z powagą. – I to nie jest 
naiwna sentencja z pamiętnika”. 

Kryterium oceny za plakat było następujące: zgodność formy 
(plakat -reklama), zamieszczenie na plakacie tytułu i autora 
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książki, cytatów, opisu bohaterów, zwrotów akcji, własnego zda-
nia o książce, swojej fotografii z książką. Dodatkowo liczyła się 
technika i estetyka wykonania (zob. il. 1–2).

W trakcie uroczystej Gali Czytelników wraz z innymi prak-
tykantkami zorganizowałyśmy stoiska z książkami wykorzysty-
wanymi w projekcie, coś na wzór targów książki. Przy Duchu 
z Niewiadomic można było porozmawiać z ekspertami, czyli ucz-
niami, którzy przeczytali książkę, i wylosować dla nich pytanie 
specjalne (dotyczące treści lektury), np.: Ile lat ma Magda? Jak 
ma na imię brat Magdy? Co było w piwnicy? Co się stało z Miet-
kiem? Co trzeba było zrobić, żeby złamać szyfr do wehikułu? 
Uczniowie losowali pytania i chętnie odpowiadali na nie swoim 
koleżankom i kolegom. Może w ten sposób zachęcili też ich do 
przeczytania książki?
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Biblioteka – dobre miejsce dla człowieka. 
Jak motywować do czytania

Dla każdego bibliotekarza i nauczyciela polonisty odpowiedź na 
pytanie, czy warto czytać, jest oczywista – warto! To na tych 
głównie osobach spoczywa w szkole wychowawczy obowiązek 
przygotowania ucznia do bycia czytelnikiem i rozmiłowania go 
w tym nawyku. Jak to jednak zrobić? Rozbudzanie motywacji 
do czytania wymaga wielu różnorodnych działań, gdyż to, co 
zachęci jednego ucznia, w ogóle nie wpłynie na innego. Wycho-
dząc z założenia, że wszyscy uczniowie lubią czytać, ale jeszcze 
tego nie wiedzą, postanowiłam sprawdzić tę tezę w praktyce.

Pierwszym krokiem była reorganizacja biblioteki i czytelni, 
by powstało takie miejsce (kąciki relaksacyjno -czytelnicze z ma-
teracami, poduchami, kolorowe regały, bezpośredni dostęp do 
prasy i książek, plakaty reklamujące nowości wydawnicze, hasła 
i cytaty o czytaniu i książkach), które stwarza przyjazny klimat 
do czytania, niekoniecznie przy stoliku i na siedząco. Następnie 
wzbogaciłam księgozbiór o nowe książki współczesnych auto-
rów, polecane między innymi przez Polską Sekcję IBBY i wy-
dawnictwa dla dzieci. Jeżeli dziecko jest otoczone ciekawymi 
książkami, chętniej po nie sięgnie. Mając już sprzyjające lek-
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turze miejsce i ciekawe teksty, łatwiej mogłam przyciągnąć 
uczniów do czytelni, nie tylko w celu wyszukiwania informacji 
w internecie czy encyklopedii. Hasła reklamujące „nowe oblicze 
biblioteki” umieściłam na drzwiach sal lekcyjnych i szkolnych 
tablicach informacyjnych. Rozkleiłam także intrygujące frag-
menty tekstów nowych książek, by zainteresować nimi uczniów. 
Prowadziłam również zajęcia czytelnicze dla dzieci z klas I–III. 

Efekt był widoczny już po pierwszym roku zmian: trzykrot-
nie zwiększona liczba uczniów odwiedzających czytelnię. 

Ponadto co roku wychodzę z uczniami na Międzynarodowe 
Targi Książki w Krakowie, podczas których dzieci nie tylko ku-
pują książki dla siebie, ale przede wszystkim biorą udział w kon-
kursach, warsztatach, spotkaniach z pisarzami. Najważniejsze 
jednak według mnie jest to, że czynnie uczestnicząc w święcie 
książki, nabierają pożądanych nawyków kulturalnych, stają się 
bardziej śmiałe i otwarte w życiu, odczuwają satysfakcję i przy-
jemność w obcowaniu z książką. Raz w roku organizuję w szkole 
spotkania z pisarzami.

Przygotowuję konkursy literacko -czytelnicze na podstawie 
lektur obowiązkowych i innych książek, którymi chcę zaintere-
sować uczniów. Skupiam się głównie na dzieciach młodszych, 
gdyż mają one większą motywację do działania, poznawania 
świata, odniesienia sukcesu, postrzegają jeszcze nauczycieli jako 
autorytety. Mam nadzieję, że to one w przyszłości będą czytały 
nie dlatego, że ktoś im kazał, ale dlatego, że dostrzegły w tym 
wartość. Nie ukrywam, że łatwiej jest mi przekonać do przeczy-
tania interesującej książki drugoklasistów niż uczniów z klas V–
VI, a nie chciałabym nikomu narzucać lektury. Starsi uczniowie 
najczęściej usprawiedliwiają się brakiem czasu, ilością zajęć do-
datkowych, przymusem nauki itp. Prawdziwy jest też argument 
o braku nowości wydawniczych dla młodzieży w naszej biblio-
tece, gdyż funduszy na zakup książek (poza lekturami obowiąz-
kowymi wskazanymi w podstawie programowej) nie ma.

Jednym z konkursów, jakie opracowałam i przeprowadzi-
łam, jest konkurs literacko -czytelniczy na podstawie książki 
Wandy Chotomskiej Pięciopsiaczki Wydawnictwa Literatura. 
O moim wyborze lektury zdecydowała wspaniała szata gra-
ficzna książki, kolorowe, realistyczne rysunki, dostosowana do 
potrzeb początkującego czytelnika wielkość czcionki, narra-
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cja i dialogi z poczuciem humoru, zabawne sytuacje, a przede 
wszystkim tematyka bliska dzieciom: opieka, wychowanie, od-
powiedzialność za los zwierząt. 

Domowa suczka Balbina urodziła pięć szczeniąt. Szybko oka-
zało się, że to „pięciosiusiaczki”, po których ciągle trzeba sprzą-
tać, i „pięciogryzaczki”, postrach kapci i foteli. Jest ich za dużo 
jak na jedną rodzinę, więc rodzeństwo, Karol i Karolina, musi 
im znaleźć nowe odpowiedzialne domy.

Trud przeczytania, zwieńczony, jak się potem okazało, 
wielką radością i przyjemnością, podjęło 15 dzieci z klas II. Do 
finału zakwalifikowało się pięcioro (tyle, ile pięciopsiaczków). 
Na pytanie konkursowe, dlaczego warto przeczytać książkę, fi-
naliści odpowiedzieli: 

Bo jest fajna, ciekawa i są ładne rysunki. Są bardzo fajne przygody 
Myszki i innych piesków.

Warto przeczytać, bo są fajne opowieści o pieskach, wesołe wier-
szyki. Dowiadujemy się, jak trudno wychować pieski.

Każdy chciałby mieć takie pieski albo chociaż Klaksona, co lubi 
jeździć samochodem. I babcia jest zwariowana i wesoła. Można 
się pośmiać z piesków.

Największym sukcesem konkursu okazały się jednak opo-
wieści jego uczestników o perypetiach szczeniaczków, w wyniku 
których prawie wszyscy drugoklasiści przeczytali książkę, a na-
uczyciele klas II–III włączyli ją do lektur obowiązkowych!
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SCENARIUSZ
KONKURSU LITERACKO -CZYTELNICZEGO

DLA UCZNIÓW KLAS II i III SZKOŁY PODSTAWOWEJ
na podstawie książki Wandy Chotomskiej

PIĘCIOPSIACZKI

I ETAP

1. Uzupełnij odpowiednio brakujące informacje.

BALBINA urodziła:
(podaj imiona)

a) ………… b) KLAKSON c) ………… d) PĘDZEL e) …………

(ich wygląd)(ich wygląd)

a) podobny do b) ……………   c) cały d) …………… e) mała, szara
niedźwiadka      ……………     piegowaty       ……………

(wzięli je do siebie)

a) pani b) …………… c) …………… d) …………… e) Agatka
Wiśniewska

2. Co zrobiły trzy szczeniaki z zakupami świątecznymi na Wielkanoc?  .......
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

3. Kto wymyślił nazwę „pięciopsiaczki” dla piesków?  ....................................
.............................................................................................................................

4. Czym się zajmowała pani Tosia w niedzielę?  ..............................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
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5. Co oznacza powiedzenie „Pogoda pod psem”?  ...........................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

6. Czym zajmował się pan „Mucha”? ...............................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

7. Z jakiego powodu pan „Mucha” otrzymał to przezwisko? ..........................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

8. Dlaczego jeden z piesków został nazwany Pędzlem?  ..................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

9. W jaki sposób Karol stracił czekoladę przed wyjazdem na obóz? ……… ..
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

10. Co zjadła Myszka podczas przedstawienia kukiełkowego, które wymyśliła 
dla Karoliny Babcia?  ........................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

11. Dlaczego Agatka nie chciała jechać do sanatorium?  ................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

12. Jaką potrawę jadła rodzina Karoliny, kiedy tato opowiadał o tym, jak ja-
skiniowcy oswajali psa?  .....................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

13. Jaki mazurek (zamiast placka) był na święta w rodzinie Karoliny? ........
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
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KONKURS „PIĘCIOPSIACZKI”
FINAŁ

Imię i nazwisko ………………………… Klasa ……………………..

1. Uzupełnij krzyżówkę.

1 P
2 I

3 Ę
4 C

5 I
6 O

7 P
8 S

9 I
10 A

11 C
12 Z

13 K
14 I

1. Taniec, który umiała wykonać Myszka.
2. Imię dziewczynki – samoluba, która wolała zabawki niż pieska.
3. Pomalował ogonkiem ścianę na zielono.
4. Nazwisko właściciela Ciapka.
5. Zawód pana Cieciurka.
6. Przezwisko weterynarza, który szczepił pięciopsiaczki.
7. Co brat Karoliny chciał zrobić z pieskami?
8. Nazwisko autorki Pięciopsiaczków.
9. Miejsce, do którego nie chciała jechać Agatka, by się leczyć.
10. Tam pracowała pani Tosia od poniedziałku do soboty.
11. Warzywo, z którego babcia zrobiła wilka do przedstawienia kukiełko-
wego.
12. Przysłał Karolinie i babci zdjęcia z wakacji.
13. Myszka i bura kotka wspólnie zlizywały je ze schodów.
14. Pani Wiśniewska sprzedawała w nim gazety i inne towary.
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2. Napisz, jakie jeszcze nazwy dla pięciopsiaczków wymyśliła Karolina.
–  ..........................................................................................................................
–  ..........................................................................................................................
–  ..........................................................................................................................

3. Napisz, dlaczego jednego z piesków nazwano KLAKSON.
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

4. Narysuj, ze szczegółami, najpiękniej jak potrafisz, portret ulubionego 
z pięciopsiaczków. Użyj swojej wyobraźni.

Opisz wygląd pieska, dopisując po 2–3 przymiotniki.

Łapy – np. brązowe, kudłate, małe
Oczy ....................................................................................................................
Nosek ..................................................................................................................
Uszy ....................................................................................................................
Ogon ...................................................................................................................
Sierść  ..................................................................................................................
Jak się zachowywał ............................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
Co najbardziej lubił robić ..................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

5. Napisz w kilku zdaniach, dlaczego warto przeczytać książkę o pięciopsiacz-
kach.
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
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WITOLD BOBIŃSKI

Alfabetyzacja medialna – edukacyjna konieczność 
naszych czasów i szansa twórczego kształcenia 

w języku ojczystym 

FILOZOFIA EDUKACJI MEDIALNEJ 
W ŚWIECIE DEMOKRATYCZNYM

Baza ideologiczna współczesnej edukacji medialnej została wy-
pracowana stosunkowo niedawno. Jej wyrazem stała się deklara-
cja stanowiąca rezultat międzynarodowej konferencji na temat 
kompetencji medialnych (tak chyba najlepiej tłumaczyć ter-
min media literacy), zorganizowanej pod patronatem UNESCO 
w Moskwie w czerwcu 2012 roku. W dokumencie zatytułowa-
nym „Moskiewska deklaracja na temat kompetencji medialnych 
i informacyjnych” (The Moscow Declaration on Media and Infor-
mation Literacy) i podpisanym przez przedstawicieli 40 państw 
świata (w tym także wszystkich największych mocarstw) sfor-
mułowano zarówno diagnozę rzeczywistości społecznej w erze 
multimediów, jak i zalecenia dla odpowiednich ośrodków w po-
szczególnych państwach dotyczące działań upowszechniających 
świadome, twórcze i krytyczne istnienie w mediosferze. Wstęp 
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do Deklaracji Moskiewskiej stanowi punkt wyjścia dla bardzo 
szerokiego spektrum działań, nie tylko ściśle edukacyjnych, 
zmierzających do włączenia jak najszerszych kręgów społecz-
nych w obieg medialno -informacyjny.

Zmieniający się krajobraz medialny i gwałtowny przyrost informa-
cji dotykają zarówno jednostki, jak i społeczeństwa, bardziej niż 
kiedykolwiek w historii. Aby z powodzeniem poruszać się w tym 
środowisku i skutecznie rozwiązywać problemy w każdym aspek-
cie życia, jednostki, wspólnoty i narody powinny nabyć kluczowy 
zestaw kompetencji umożliwiających wyszukiwanie, krytyczne 
ocenianie i kreowanie informacji i wiedzy w rozmaitych formach, 
poprzez wykorzystanie istniejących narzędzi i dzielenie się nimi 
za pośrednictwem różnych kanałów. Te kompetencje przyczyniają 
się do kreowania nowych możliwości podnoszenia jakości życia1.

Autorzy deklaracji pojmują wspomnianą „jakość życia” 
przede wszystkim w kategoriach nieograniczonego dostępu do 
informacji, swobody i umiejętności ich wykorzystywania, pub-
likowania oraz dzielenia się nimi. W myśl dokumentu kształto-
wanie kompetencji medialnych miałoby zatem przeciwdziałać 
zjawisku „wykluczenia cyfrowego” (informacyjnego), a także 
kulturowego, tych wszystkich, którzy z różnych powodów nie 
czują się w cyfrowej mediosferze jak we własnym środowisku 
i nie potrafią jej wykorzystywać z korzyścią dla siebie. Zamiesz-
czone w deklaracji sugestie, skierowane do instytucji państwo-
wych i międzynarodowych, dotyczą tego, by:

a) Uznać, że kompetencje informacyjno -medialne są fundamen-
talne dla satysfakcji i rozwoju jednostek, wspólnot, ekonomii i spo-
łeczeństwa obywatelskiego;
b) Włączyć promocję kompetencji informacyjno -medialnych do 
polityki edukacyjnej, kulturalnej, informacyjnej i medialnej każ-
dego państwa;

1 http://www.unesco.org/new/en/communication -and -information/
resources/news -and -in -focus -articles/in -focus -articles/2012/media -and-
-information -literacy -for -knowledge -societies/ (dostęp 22 III 2015). 
Teksty obcojęzyczne w artykule podano w przekładzie autora.
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(…)
d) Zachęcić systemy edukacyjne do wprowadzenia reform struktu-
ralnych i pedagogicznych, koniecznych do rozwijania kompetencji 
informacyjno -medialnych;
e) Zintegrować kształcenie kompetencji informacyjno -medialnych 
z podstawami programowymi, włączając w to systemy oceniania 
na wszystkich szczeblach edukacji, między innymi w kształceniu 
ustawicznym, zawodowym, w kształceniu nauczycieli;
(…)
i) Promować kompetencje związane z kształceniem informacyjno-
-medialnym, wspierające czytanie, pisanie, mówienie, słuchanie 
i oglądanie;
(…)
l) Promować i chronić prawa do wolności ekspresji, wolności in-
formacji, prawo do prywatności i dyskrecji, wartości etyczne i inne 
prawa2.

Kompetencje informacyjno -medialne stanowią – według 
dokumentu – podstawę wszelkiego rozwoju społecznego i indy-
widualnego i są „kombinacją wiedzy, nastawienia, umiejętności 
i działań praktycznych koniecznych do tego, by wykorzystywać, 
analizować, oceniać, komunikować informacje i wiedzę w sposób 
twórczy, legalny i etyczny, respektując prawa człowieka”3. Au-
torzy deklaracji wskazują na znaczenie tych kompetencji, które 
pozwalają nie tylko korzystać z informacji (poszukiwać ich czy je 
selekcjonować), ale także analizować przekazy medialne, oceniać 
intencje nadawców według skutecznych kryteriów, wzbogacać wie-
dzę, racjonalnie kierować własnym rozwojem z wykorzystaniem 
najróżniejszych źródeł wiedzy i informacji. W tekście deklaracji 
czytamy, że kompetencje medialne wyrastają poza umiejętność 
poruszania się w środowisku technologiczno -informacyjnym 
i obejmują również krytyczne myślenie i zdolności interpreta-
cyjne. Odnoszą się do wszystkich mediów, również drukowanych 
i analogowych (zwanych niekiedy „starymi”). Konieczność włą-
czenia technologii informacyjno -medialnych (a więc zarówno 
cyfrowych, jak i analogowych narzędzi upowszechniania in-

2 Tamże, s. 3, 4.
3 Tamże, s. 2.
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formacji, kultury i rozrywki) w obszar systemowo realizowanej 
edukacji wynika – według autorów deklaracji – ze zjawiska, które 
można by określić mianem „przeprowadzki” ogromnej części 
młodych ludzi do sfery cyfrowej, a także – co nawet ważniejsze – 
z powszechnej wśród młodych pokoleń tendencji do „kreowania 
mediów”, tworzenia przekazów medialnych, publikowania ich, 
swoistego medialnego dialogowania milionów użytkowników 
cyfrowej mediosfery. „Tworzenie mediów nie spoczywa już dziś 
w rękach niewielkich grup profesjonalistów, teraz każdy może 
je tworzyć”4.

Omawiana deklaracja jest dokumentem możliwie ogólnym, 
stanowi próbę zdefiniowania potrzeb i celów współczesnej edu-
kacji medialno -informacyjnej, nakreślenia jej „filozofii”. Ge-
neralnym założeniem jest tu przeświadczenie, iż ograniczenie 
w dostępie do mediów i brak umiejętności ich wieloaspekto-
wego wykorzystania stanowią czynniki wykluczające jednostki 
i grupy z globalnego obiegu informacji, wiedzy, kultury oraz 
utrudniają racjonalne podejmowanie decyzji i rozwiązywanie 
problemów. W istocie zatem czynniki te utrudniają funkcjono-
wanie we współczesnej rzeczywistości, która podlega głębokiej 
mediatyzacji.

Deklaracja Moskiewska nie jest dokumentem obowiązują-
cym dla rządów państw, stanowi natomiast rodzaj wspólnego 
zobowiązania społeczności międzynarodowej do wprowadzania 
zmian systemowych w sferze prawa, edukacji, kultury – zmian 
wynikających z głębokich i gwałtownych przeobrażeń sposobów 
komunikacji międzyludzkiej. Filozofia zarysowana w deklaracji 
bliska jest działaniom, które większość państw demokratycz-
nych indywidualnie podejmuje na polu edukacji informacyjno-
-medialnej. Jednak różnice w sposobie realizacji tego typu 
kształcenia są w Europie i na świecie bardzo znaczące. Zamiesz-
czony niżej przegląd zawiera zarówno ogólną charakterystykę 
miejsca i wagi edukacji medialnej w systemach oświatowych 
państw demokratycznych, jak i prezentację najciekawszych i naj-
bardziej kompetentnych rozwiązań szczegółowych w tej dzie-
dzinie. Należy dodać, że wyczerpujące omówienie wszystkich 

4 Tamże, s. 3. 
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wariantów wspomnianych modeli edukacji medialnej znacznie 
przekroczyłoby zakładaną objętość niniejszego tekstu.

EDUKACJA MEDIALNA W EUROPIE

W pierwszej dekadzie XXI wieku (lub krótko później) większość 
państw europejskich, a także wiele wysoko rozwiniętych państw 
spoza Europy, wprowadziło do swych systemów edukacyjnych 
treści związane z edukacją medialną, w tym często filmową. 
Najogólniej rzecz ujmując, można przyjąć, że wykształciły się 
dwa modele tej dziedziny oddziaływań edukacyjnych:
•  osobny przedmiot o nazwie „Edukacja medialna” lub zbli-
żonej;

•  rozproszenie treści medialnych wśród różnych przedmiotów 
kształcenia szkolnego.
Językiem komentatorów sportowych można powiedzieć, iż 

przewagę osiągnął model rozproszony, ale nie jest to przewaga 
przygniatająca i dokonujące się nieustannie zmiany w struktu-
rze przedmiotów nauczania europejskich systemów edukacyj-
nych wskazują na rosnącą popularność modelu, który na użytek 
rozważań nazwijmy nie tyle może „skoncentrowanym”, ile ra-
czej „kombinowanym” – łączącym rozproszenie zagadnień do-
tyczących mediów z wprowadzeniem konkretnego przedmiotu 
nauczania o charakterze kształcenia medialnego. 

Na kolejnych stronach zamieszczono prezentację najbar-
dziej symptomatycznych rozwiązań w dziedzinie systemowo 
realizowanej edukacji medialnej. Warto sformułować jesz-
cze jedno zastrzeżenie – przedmiotem naszego zainteresowa-
nia w tym tekście pozostaje przedmiot o charakterze edukacji 
medialnej, a więc kształtującej umiejętności odbiorczo -twórcze 
w kontekście wykorzystania mediów5, nie zaś ten, który w an-
gielskojęzycznych dokumentach edukacyjnych określany jest 

5 W publikacjach angielskojęzycznych termin media education jest bli-
skoznaczny z media literacy, co można – zgodnie z literą sformułowania – 
tłumaczyć jako „umiejętność czytania i pisania w kontekście mediów”. 
Tak pojęta edukacja medialna jest więc kompleksowo zaprojektowanym 
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jako ICT (Information and Communication Technologies), 
a więc dziedzina służąca kształceniu umiejętności wykorzysty-
wania technologii (narzędzi) komunikacyjnych. Zamieszczony 
niżej przegląd został uporządkowany ze względu na kryterium 
merytoryczno -strukturalne, które odnosi się do miejsca eduka-
cji medialnej w strukturze przedmiotów szkolnego nauczania. 
Punktem wyjścia są te systemy edukacyjne, w których zastoso-
wano klasyczny model rozproszony6.

Austria, Belgia, Cypr, Finlandia, Francja, Hiszpania, 
Holandia, Luksemburg, Niemcy, Polska, Szwecja, Włochy – 
edukacja medialna jako zagadnienie wieloaspektowe jest wpi-
sana w przedmioty szkolnego nauczania: język ojczysty, sztuki 
plastyczne (wizualne), wychowanie społeczne (obywatelskie), 
rzadziej – historię, geografię, języki obce, przedmioty arty-
styczne. Brak osobnego przedmiotu poświęconego zagadnie-
niom me dialnym.

Słowacja – miejsce edukacji medialnej w systemie oświaty 
jest tu zbliżone do pozycji tego zagadnienia w pierwszej z oma-
wianych grup państw, jednak w systemie słowackim trzeba 
podkreślić wyjątkową rolę obowiązkowego przedmiotu Ume-
nie a kultura (Sztuka i kultura), który obejmuje wiele zagadnień 
kultury współczesnej i dawnej, także masowej, audiowizualnej, 
muzycznej; kształtuje kompetencje odbiorcze potrzebne w kon-
takcie z różnymi tekstami kultury. Oprócz tego w szkolnictwie 
słowackim istnieją – podobne do obecnych poprzednio w pol-
skim systemie oświaty – ścieżki edukacyjne, z których jedna 
nosi nazwę Medialna vyvhova (Edukacja medialna). Interesujący 
model słowacki można by zatem określić jako rozproszony z ele-
mentami koncentracji treści medialnych.

Dania – na poziomie szkolnictwa podstawowego i gimna-
zjalnego zagadnienia związane z edukacją medialną wpisane 

systemem oddziaływań przysposabiających do świadomego, kompetent-
nego, krytycznego i twórczego korzystania z oferty mediów.

6 Obszerna część danych wykorzystanych w tym zestawieniu po-
chodzi ze strony internetowej European Media Literacy Observatory 
(http://eumedus.com/index.php/reports/reports -drafted -from -uab), na 
której zamieszczono raporty na temat sytuacji kształcenia medialnego 
w większości krajów Europy. 
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są w obszar innych przedmiotów szkolnego nauczania; na pozio-
mie szkoły ponadgimnazjalnej (w Danii określanej jako Gymna-
sium) istnieje osobny, ale nieobowiązkowy (do wyboru spośród 
kilku innych) przedmiot o nazwie, którą w angielskojęzycznej 
wersji podstawy programowej tłumaczy się jako Media studies; 
uczniowie mogą też wybrać inny przedmiot o charakterze arty-
stycznym, zawierający elementy edukacji filmowej – Visual arts. 
Podobnie ulokowana jest edukacja medialna na Węgrzech, 
w Irlandii, Rumunii, Wielkiej Brytanii (tu funkcjonuje kilka 
przedmiotów odwołujących się do omawianych zagadnień: Art & 
Design, Design & Technology). Zdecydowanie więcej treści medial-
nych oferują systemy brytyjski i irlandzki, ten ostatni wyjątkowy 
na tle europejskim z racji mocnego wyeksponowania edukacji 
filmowej (film jest tu trzecim – obok języka i literatury – kom-
ponentem kształcenia w języku angielskim). Modele te stano-
wią koncepcję pośrednią pomiędzy wariantem rozproszonym 
a skoncentrowanym.

Estonia – rozwiązanie jest podobne do zastosowanego 
w szkolnictwie duńskim, z tą różnicą, że nieobowiązkowy przed-
miot o charakterze edukacji medialnej oferuje jedynie część 
szkół na poziomie ponadgimnazjalnym.

Grecja, Malta, Portugalia, Słowenia – osobliwość sytua-
cji polega na istnieniu podwójnej strategii kształcenia medial-
nego – zarówno na poziomie podstawowym, jak i gimnazjalnym 
i ponadgimnazjalnym elementy edukacji medialnej wpisane są 
w różne przedmioty szkolnego nauczania; ponadto na wszyst-
kich poziomach edukacji istnieje osobny, nieobowiązkowy 
przedmiot poświęcony zagadnieniom mediów (grecki w rapor-
cie określony jako Audiovisual expression, maltański jako Social 
Studies, portugalski – Civics, a słoweński – Vzgoja za medije). Treści 
medialne pozostają tu więc zarówno w rozproszeniu, jak i w po-
staci osobnych przedmiotów nauczania.

Bułgaria, Łotwa, Litwa zamykają ten przegląd nie z ra-
cji wypracowania modelu skoncentrowanego, lecz – po pro-
stu – przez brak skoordynowanej polityki w dziedzinie edukacji 
medialnej i z racji śladowej obecności zagadnień medialnych 
w podstawowych dokumentach oświatowych.

Na tle europejskim wyróżniają się rozwiązania przyjęte 
w dziedzinie systemowo ulokowanej edukacji medialnej (w tym 

100_Tworcze-praktyki.indd   109100_Tworcze-praktyki.indd   109 2015-11-20   10:36:402015-11-20   10:36:40



110 Witold Bobiński

zwłaszcza filmowej) w Irlandii, Słowacji i Wielkiej Brytanii. 
Modele te łączą stosunkowo szeroki zakres treści medialnych 
z ich funkcjonalnym ujęciem – w perspektywie konfrontacji z li-
teraturą (Irlandia), osobistych doświadczeń ucznia (Słowacja) 
i własnej twórczości młodych ludzi (Wielka Brytania). Bada-
jąc zagadnienie w szerszej perspektywie, należy również przy-
wołać modele edukacji medialnej przyjęte w Australii i jednej 
z prowincji Kanady (Ontario), te bowiem rozwiązania sprawiają 
wrażenie najbardziej harmonijnie wpisanych w strukturę przed-
miotów kształcenia, najbardziej zaawansowanych merytorycz-
nie i metodycznie, z racji czego stanowią konsekwentne i spójne 
modele kształcenia kompetencji medialnych.

AUSTRALIA: 
TEKST W MULTIMEDIALNYM ŚRODOWISKU

Nowe australijskie curriculum (odpowiednik polskiej podstawy 
programowej) języka angielskiego dla dziesięcioletniej szkoły 
podstawowej (F-10, szkoła dziesięcioklasowa)7 mieści elementy 
edukacji medialnej aż w pięciu przedmiotach nauczania (English, 
Media Arts, Visual Arts, Design and Technologies, Digital Technolo-
gies). W australijskiej szkole przykłada się ogromną wagę do – 
by tak rzec – „rzemiosła artystycznego” w dziedzinach różnych 
mediów i sztuk (malarstwa, fotografii, rzeźby, filmu, grafiki 
komputerowej itd.). Zarówno na poziomie F-10, jak i wyższym 
(Senior Secondary) uczniowie nie tylko kształcą się w umiejętnoś-
ciach składających się na kompleksowy, świadomy i krytyczny 
odbiór dzieła, ale także wielokrotnie sprawdzają swoje kompe-
tencje twórcze. To bardzo wyraźnie odróżnia szkołę anglosaską 
(i w ogóle zachodnią) od polskiej rzeczywistości edukacyjnej.

W obszarze przedmiotu English systematycznie kształconą, 
kompleksową kompetencją jest analizowanie, rozumienie, 
wartościowanie i tworzenie tekstów multimedialnych (rzecz 

7 http://www.australiancurriculum.edu.au/Curriculum/Overview. 
Nowa australijska podstawa programowa powstawała w latach 2010–
2013.
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jasna – obok literackich). Składa się na nią – oprócz czytania 
i pisania – także słuchanie i oglądanie. Jedna z kluczowych 
umiejętności kształconych w australijskiej szkole (nie tylko na 
zajęciach języka angielskiego) to Literacy – pojmowana jako 
kompleksowa umiejętność „słuchania, czytania, oglądania, 
mówienia, pisania i tworzenia tekstów mówionych, drukowa-
nych, wizualnych i cyfrowych oraz używania i modyfikowania 
języka dla różnych celów i w różnych kontekstach”8. Tak sze-
roka kategoryzacja „piśmienności” (czy „biegłości”, jak również 
można tłumaczyć termin literacy) implikuje postrzeganie róż-
norodnych medialnie trybów wypowiedzi jako swego rodzaju 
języków, zatem zajęcia z przedmiotu English dotyczą nie tylko 
języka mówionego czy literackiego, ale także języków mediów 
audiowizualnych, audialnych i wizualnych. Omawianymi środ-
kami wyrazu są nie tylko struktury słowne, ale także, na przy-
kład, kąty widzenia kamery czy aparatu fotograficznego. Film 
i inne teksty multimedialne pojawiają się w programie przed-
miotu English na równi z literackimi na przestrzeni wszystkich 
etapów kształcenia. Więcej nawet – teksty wielomedialne trak-
towane są – omawiane, analizowane i oceniane – jako formy 
kultury literackiej. Na poziomie odpowiadającym naszej szkole 
ponadgimnazjalnej (Senior Secondary) uczniowie omawiają „wa-
chlarz form literackich uwzględniający teksty typu fiction i non-
-fiction; na przykład mówione, pisane, multimedialne, poezję, 
prozę, film”9. Wśród utworów proponowanych do omówienia 
w ramach rozpoznawania i analizowania konkretnych aspek-
tów i wymiarów tekstu (np. Text in Literacy Continuum; Text Struc-
ture and Organisation; Examining Literature; Responding to Literature; 
Creating Literature) filmy pojawiają się obok sztuk teatralnych, 
nowel, powieści, literatury faktu, komiksów. Poniżej lista pro-
ponowanych (ale nie wymaganych) tekstów kultury służących 
realizacji modułu Essential English – poświęconego kształceniu 
kompetencji interpretacyjnych w szkole ponadgimnazjalnej (po-

8 http://www.australiancurriculum.edu.au/generalcapabilities/lite-
racy/introduction/introduction.

9 „a range of literary forms is considered in fi ction and non -fi ction 
texts; for example, oral, written, multimodal, verse, prose and fi lm”, 
http://www.australiancurriculum.edu.au/Search?q=fi lm.
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nieważ niektóre teksty są w Polsce nieznane, zachowano orygi-
nalną pisownię dokumentu).

Fiction
Curious Incident of the Dog in the Night -time by Mark Haddon (novel)
Manhattan Dreaming by Anita Heiss (novel)
3 Plays by Asian Australians edited by Don Batchelor
Tyger Tyger by Michael Hyde (novel)
The Story of Tom Brennan by J.C. Burke (novel)
The Black Balloon directed by Elissa Down (film)
Requiem for a Beast by Matt Ottley (multimodal)
The Sacrifice by Bruce Mutard (graphic novel)
The Rabbits by John Marsden and Shaun Tan (picture book)
The Sapphires directed by Wayne Blair (film)
The Motorcycle Diaries directed by Walter Salles (film)
Red Dog directed by Kriv Stenders (film)

Poetry
Billy Collins (animated poetry)
Wilfred Owen
Australian Poetry Library: http://www.poetrylibrary.edu.au/
Oodgeroo Noonuccal
60 Classic Australian Poems edited by Geoff Page
Windchimes: Asia in Australian poetry edited by Rowe and Smith

Non -fiction
From Kinglake to Kabul by Neil Grant and David Williams (creative 
non -fiction)
One Crowded Hour: Neil Davis by Tim Bowden (biography)
Into Thin Air by Jon Krakauer (memoir; film directed by Robert 
Markowitz)
Dust Echoes: http://www.abc.net.au/dustechoes/
When We Were Kings directed by Leon Gast (documentary)
Making Multicultural Australia: http://www.multiculturalaustralia.
edu.au
Riding the Black Cockatoo by John Danalis (creative non -fiction)
Paul Kelly – Stories of Me directed by Ian Darling (documentary)

Na szczeblu odpowiadającym polskiej szkole ponadgimna-
zjalnej przedmiot English przejmuje zatem w oświacie austra-
lijskiej wiele zadań edukacji medialnej, które na poziomie F-10 
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rozproszone były pośród wymienionych wcześniej czterech 
dyscyplin10. Treści i zagadnienia medialne stanowią w pod-
stawowym australijskim dokumencie oświatowym moduł za-
sadniczy – są bowiem prezentowane zarówno w roli przejawów 
estetyki, sposobów ekspresji emocji, przekonań i idei, jak i w roli 
kulturowych praktyk poznawania, doznawania, doświadczania, 
pokazywania i kreowania rzeczywistości. Tak bogata obecność 
treści medialnych w przestrzeni edukacyjnej wymyka się kate-
goryzacji wedle schematu: model rozproszony – model skoncen-
trowany (czy nawet „kombinowany”). Australijski paradygmat 
edukacji medialnej należałoby zatem określić jako „totalny” – 
a więc ujawniający się w każdej dyscyplinie szkolnego kształ-
cenia.

KANADYJSKIE ONTARIO – CZYLI EDUKACJA 
W DZIEDZINIE „ JĘZYKÓW MEDIALNOŚCI”

Podobny do australijskiego, choć bardzo swoisty i niepowta-
rzalny, model edukacji medialnej opracowano w kanadyjskiej 
prowincji Ontario. Osobliwością struktury przedmiotów na po-
ziomie odpowiadającym polskiej szkole podstawowej (w Ka-
nadzie Elementary jest szkołą ośmioklasową) jest obecność 
przedmiotu Language (Język) przy braku przedmiotu English, 
którego obecność w podstawie programowej wydawałaby się 
całkowicie naturalna. Przyjęty w Ontario model kształcenia 
językowo -kulturowego wspiera się na dwóch filarach:
a)  wobec etnicznej różnorodności mieszkańców Kanady wspo-

mniany przedmiot nauczania zogniskowany jest wokół feno-
menu „językowości”, nie zaś „angielskości” (choć oczywiście 
zajęcia odbywają się po angielsku);

b)  miano języka przysługuje w tej koncepcji kształcenia także 
sztukom pozaliterackim i tekstom pozawerbalnym, a te – 

10 W istocie więcej nawet niż czterech, gdyż australijska podstawa 
programowa sugeruje na przykład wykorzystanie fi lmu na zajęciach 
przedmiotów takich jak historia, geografi a, nauki społeczne, języki obce.
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w naturalny sposób – lokują się poza obszarem języków et-
nicznych.
Struktura przedmiotu Language obejmuje cztery – sukcesyw-

nie poszerzane w każdym kolejnym roku nauki – obszary wie-
dzy i umiejętności:
•  Oral Communication (Komunikacja ustna);
•  Reading (Czytanie);
•  Writing (Pisanie);
•  Media Studies (Edukacja medialna).

Ten ostatni moduł jest więc immanentnym składnikiem 
kształcenia językowo -kulturowego, co przestaje dziwić, jeśli 
uświadomimy sobie naturę omawianego przedmiotu naucza-
nia – jest to wszak „Język” w najszerszym możliwym znaczeniu. 
Podobnie jak w australijskim curriculum, także w dokumencie 
kanadyjskim swoiście zaprojektowane kształcenie językowe 
służy wypracowaniu generalnej, kompleksowej umiejętności 
określanej jako literacy. Optymalnie opanowana ujawnia się 
w tym, iż kończący kurs Language uczniowie:

–  rozumieją, iż kształcenie językowe jest koniecznym, podnoszą-
cym poziom życia, procesem mentalnym (reflective proces);

–  komunikują się – tzn. czytają, słuchają, oglądają, mówią, piszą 
i przedstawiają – skutecznie i świadomie;

–  potrafią sensownie powiązać własne życie z tym, czego doświad-
czają w tekstach, i z rzeczywistością wokół nich;

–  myślą krytycznie;
–  rozumieją, że wszystkie teksty sugerują znaczenia, które po-

winny zostać rozpoznane, zanalizowane (questioned), poddane 
wartościowaniu;

–  doceniają kulturowy i estetyczny wpływ tekstów;
–  używają języka, aby dialogować i kontaktować się z jednostkami 

i wspólnotami, dla osobistego rozwoju i dla aktywnego uczestnic-
twa w [życiu] społeczności światowej11.

Kluczowe umiejętności kształtowane w trakcie zajęć przed-
miotu Language to czytanie, słuchanie, oglądanie, pisanie 

11 http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/elementary/language
18currb.pdf (dostęp 27 III 2015). 
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i przedstawianie. Tekst pojawia się tu w najszerszym możli-
wym znaczeniu i oznacza „środek komunikacji, w którym użyto 
słów, elementów graficznych, dźwięków i/lub obrazów w postaci 
drukowanej, mówionej, wizualnej lub elektronicznej, aby za-
prezentować odbiorcom informacje i myśli”12. W dokumencie 
wymienia się teksty literackie, informacyjne i medialne, tymi 
ostatnimi są też – na przykład – „wydarzenia komunikujące od-
biorcom znaczenia”.

Języko -tekstocentryczna podstawa programowa przedmiotu 
Language zachęca do integrowania treści tej dyscypliny z innymi 
działami szkolnego nauczania. Sama jest również przykładem 
daleko idącej integracji zjawisk, zagadnień, pojęć i dziedzin – 
oprócz analizowania, interpretowania, oceniania rozmaitych 
odmian tekstów zaleca, na przykład, kształtowanie u uczniów 
umiejętności tworzenia różnorodnych tekstów medialnych, 
m.in. grafik komputerowych, komiksów, projektów graficznych, 
spektakli radiowych, wideoklipów, stron internetowych. 

Z perspektywy przedmiotu „język polski” czy Eng lish w szko-
le angielskiej podstawa programowa dyscypliny Lan guage w szko le 
typu Elementary w kanadyjskim Ontario jest „mediocentrycz na” – 
jeśli za media uważać będziemy zarówno teksty o rozmaitej 
tożsamości semiotycznej, jak i języki rozmaitych dziedzin wy-
powiedzi artystycznej, rozrywkowej, informacyjnej.

Oprócz przedmiotu Language wiele zagadnień edukacji me-
dialnej na poziomie Elementary pojawia się w ramach przed-
miotu The Arts, na którym uczniowie kształtują wrażliwość na 
sztukę tańca, dramat i teatr oraz sztuki wizualne (wraz z umie-
jętnością odbioru i analizy takich tekstów kultury i ich wykorzy-
stywania we własnych działaniach twórczych).

Jeszcze bogatszy program edukacji medialnej wpisany jest 
w przedmioty realizowane na poziomie Secondary, obejmującym 
cztery lata nauki („klasy” IX, X, XI, XII). Kontynuacją przed-
miotu Language jest na tym etapie kształcenia dyscyplina okre-
ślana jako English. Uczniowie są już bowiem gotowi na głębszą 

12 Tamże. 

100_Tworcze-praktyki.indd   115100_Tworcze-praktyki.indd   115 2015-11-20   10:36:402015-11-20   10:36:40



116 Witold Bobiński

refleksję językowo -kulturową i kształcą umiejętności komunika-
cyjne potrzebne w trakcie nauki na studiach13.

Poziom Secondary zakłada rozwijanie i pogłębianie wiedzy 
i umiejętności zdobywanych w pierwszych ośmiu klasach. Ob-
szary kształcenia w obrębie English pozostają – z grubsza rzecz 
ujmując – te same:
• Oral Communication (Komunikacja ustna);
•  Reading and Literature Studies (Czytanie i edukacja literacka);
•  Writing (Pisanie);
•  Media Studies (Edukacja medialna).

Pogłębiona edukacja literacka obejmuje analizę i interpre-
tację – oprócz tekstów stricte literackich – także scenariuszy 
radiowych i telewizyjnych, komiksów, grafów i wykresów w teks-
tach dziennikarskich, powieści obrazkowych i stron interneto-
wych, co lokuje umiejętność czytania w szerokim kontekście 
medialnym. Również segment Writing odwołuje się do sfery sze-
roko pojętych tekstów medialnych, jako że uczniowie kształtują 
umiejętność tworzenia – na przykład – scenariuszy i tekstów 
reklamowych. Dział Media Studies – podobnie jak na wcześniej-
szym etapie kształcenia – jest już w całości poświęcony pracy 
z produkcją mediów, zwiększa się natomiast paleta omawia-
nych odmian tekstów o tym charakterze (wymienione są np. 
filmy, piosenki, gry wideo, gry komputerowe, reklamy, okładki 
płyt CD, ubrania, billboardy, programy telewizyjne, kolorowe 
czasopisma i gazety, fotografie, strony internetowe14). Analiza 
produkcji mediów dokonuje się na poziomie Secondary w sposób 
pogłębiony i jest podporządkowana refleksji na temat roli prze-

13 Na poziomie Secondary w klasach IX i X przedmiot English jest re-
alizowany w dwóch wariantach: Academic (bardziej erudycyjny, bogaty 
w treści dyskursywne) i Applied (bardziej praktyczny, nastawiony na wy-
korzystanie konkretnych umiejętności). Uczniowie muszą wybrać je-
den z nich. W klasach XI i XII English występuje w trzech wariantach 
(z których wybrać należy jeden): University preparation (przygotowujący do 
studiowania na wyższej uczelni), College preparation (kształtujący umiejęt-
ności potrzebne do nauki w college’u) i Workplace preparation (kształtujący 
umiejętności potrzebne na rynku pracy).

14 Zob. http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/english
 910 currb.pdf.
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kazów medialnych w życiu indywidualnym i społecznym. Jak to 
się zwykle dzieje w szkole anglosaskiej, krytycznej analizie da-
nego zjawiska kulturowego towarzyszy kształtowanie umiejęt-
ności wypowiadania się w omawianej dziedzinie – w tym 
przypadku w językach mediów audialnych, wizualnych i au-
diowizualnych.

Podobnie jak na poziomie Elementary, również w segmencie 
Secondary edukacja medialna rozpisana jest na kilka przedmio-
tów. Oprócz obszaru English jej elementy pojawiają się również 
w następujących dyscyplinach szkolnego kształcenia:
•  The Arts (Sztuka);
•  Computer Studies (Kształcenie komputerowe);
•  Social Sciences and Humanities (przedmiot łączący zagadnienia 

filozofii, psychologii, socjologii, religioznawstwa);
•  Technological Education (orientacja w najnowszych technolo-

giach: komunikacyjnych, komputerowych, konstrukcyjnych, 
w estetyce projektowania przemysłowego itd.).
Edukacja medialna w systemie oświaty kanadyjskiej pro-

wincji Ontario funkcjonuje więc jako szeroki, ponadprzedmio-
towy blok zagadnień i treści służących zarówno przekazywaniu 
wiedzy i uświadamianiu istoty i roli mediów, jak i – w szcze-
gólności – kształtowaniu palety kompetencji umożliwiających 
młodym ludziom roztropne funkcjonowanie w mediosferze oraz 
pomagających im w odniesieniu – z wykorzystaniem mediów – 
życiowego sukcesu. Kanadyjski model edukacji medialnej zasto-
sowany w prowincji Ontario ma cechy australijskiego modelu 
„totalnego”, natomiast skala zainteresowania mediami ujaw-
niona w omawianym tu curriculum oraz poziom refleksji o me-
diach budowany w trakcie szkolnego kształcenia pozwalają na 
określenie modelu z Ontario mianem „profesjonalnego”.

EDUKACJA MEDIALNA W POLSKIEJ PODSTAWIE 
PROGRAMOWEJ KSZTAŁCENIA OGÓLNEGO

Polska szkoła nie doczekała się (jeszcze?) przedmiotu pod na-
zwą „Edukacja medialna”. „Zajęcia komputerowe” w klasach 
IV–VI i „Informatyka” na wyższych etapach kształcenia mają 
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dostarczać głównie wiedzy operacyjnej, pozwalającej na w miarę 
bieg łe posługiwanie się narzędziami „cywilizacji cyfrowej” – 
a więc komputerem i podstawowymi programami edytorskimi 
i graficznymi. Zajęcia z tego drugiego przedmiotu mają również 
przygotować ucznia do świadomego i krytycznego korzystania 
z zasobów internetu oraz wyszukiwania, przetwarzania i odpo-
wiedzialnego wykorzystania pochodzących z sieci wiadomości. 
Oba wymienione przedmioty zbliżają się swym zakresem te-
matycznym do dziedziny określanej w zachodnich systemach 
edukacyjnych jako ICT i lokują się bliżej tzw. technologii cyfro-
wej niż – by tak rzec – medialnego warsztatu humanisty. Ten 
ostatni obszar edukacji medialnej – jakkolwiek nieścisłe byłoby 
to określenie – ujawnia się częściowo w obrębie tradycyjnych 
dziedzin szkolnego nauczania – języka polskiego i plastyki. 

Już od klasy IV uczniowie mają poznawać pozaliterackie 
sposoby wypowiedzi artystycznej (dodajmy, że również rozryw-
kowej i czysto komunikacyjnej), wśród których dominuje film 
i teatr, pojawiają się zaś także piosenka i komiks. Pośród tre-
ści kształcenia i umiejętności doskonalonych w obrębie plastyki 
również wymieniono film, który występuje tu w towarzystwie 
fotografii. Z zapisów podstawy programowej wynika, iż ucznio-
wie winni kształcić swe umiejętności wypowiadania się w obu 
tych dziedzinach. Z kolei wracając do języka polskiego, należy 
dodać, że na trzecim i czwartym etapie edukacyjnym prze-
widziano poznawanie tekstów o charakterze dziennikarskim 
i publicystycznym, a więc również lokujących się w szerokim 
nurcie gatunków medialnych. Wybrane treści nawiązujące do 
zjawisk medialnych obecne są w podstawie przedmiotu „Wie-
dza o kulturze” realizowanego w szkole ponadgimnazjalnej. Ja-
kie są więc wnioski z analizy głównego polskiego dokumentu 
oświatowego w kontekście obecności haseł i treści związanych 
z edukacją medialną?

Oceniając w tej perspektywie zapisy aktualnej podstawy pro-
gramowej z 2009 roku15, należy skonstatować widoczną, choć 
nie nazbyt wyrazistą obecność treści medialnych w jej zapi-
sach. Najmocniej uderza brak hasła „media” i zapisów prze-

15 Cały dokument dostępny na stronie: http://www.bip.men.gov.pl/
men_ bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf.
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widujących inicjowanie uczniowskiej refleksji nad zjawiskiem 
tak określanym. Doświadczenie uczy, że praktyka polonistyczna 
jest w tym względzie bogatsza niż treść podstawy, zajęcia do-
tyczące na przykład reklamy stały się niemal codziennością 
polonistyki gimnazjalnej. Z kolei przewidziane w podstawie pro-
gramowej zajęcia filmowe i fotograficzne na lekcjach plastyki 
pozostają często jedynie martwym zapisem. Ogólnie rzecz uj-
mując, można powiedzieć, że idea edukacji medialnej jest wpi-
sana w najważniejszy polski dokument oświatowy, nie jest to 
wszakże idea wyrażona dobitnie czy przejrzyście. Materializuje 
się ona we wspomnianym dokumencie w postaci modelu rozpro-
szonego, którego poszczególne segmenty nie pozostają wobec 
siebie komplementarne ani też się nie uzupełniają. Wydaje się 
więc, że zagadnienie szkolnej edukacji medialnej wciąż czeka na 
to, by zostało należycie docenione i ujawnione w postaci spój-
nej struktury zapisów dotyczących różnych dziedzin nauczania. 

Jak jednak już wcześniej podkreślono, praktyka szkolna czę-
sto okazuje się nowocześniejsza i odważniejsza od dokumentów 
oświatowych. Próba takiego odnowienia i odświeżenia praktyki 
polonistycznej narzędziami medialnymi zostanie omówiona po-
niżej.

PROJEKT ACK W GIMNAZJUM, CZYLI MEDIA 
W SŁUŻBIE LITERATURY. SPOSOBY WYKORZYSTANIA 
AUDIOWIZUALNOŚCI I TECHNOLOGII CYFROWEJ 
W PRACY Z LEKTURĄ GIMNAZJALNĄ

Próby systemowego wprowadzenia elementów edukacji medial-
nej (w wymiarze twórczo -refleksyjnym, nie zaś tylko techno-
logicznym) zapisano – jak już wspomniano – w obowiązującej 
od 2009 roku podstawie programowej. Brak jednak do tej pory 
szeroko zakrojonych badań ilościowych i dokładniejszych ba-
dań jakościowych, sprawdzających realizację tych, nielicznych 
wszakże, zapisów podstawy programowej. Nie wiadomo też 
z całą (ani nawet daleko posuniętą) pewnością, w jaki sposób 
bardziej zdecydowane wykorzystanie mediów audiowizualnych 
i technologii cyfrowej w obszarze języka polskiego (i innych 
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przedmiotów) mogłoby służyć zarówno samej edukacji medial-
nej, jak i kształceniu przedmiotowemu. W przypadku języka 
polskiego ciekawe byłoby poszukiwanie zależności pomiędzy 
stopniem atrakcyjności lektury i skalą uczniowskiego zaanga-
żowania w jej omawianie a wykorzystaniem technik audiowizu-
alnych i cyfrowych.

Projekt „Akademickie Centrum Kreatywności”, realizowany 
przez pracowników i doktorantów Wydziału Polonistyki UJ wraz 
z wybranymi szkołami Małopolski, służył – między innymi – 
ożywieniu czytelnictwa wśród młodzieży wybranych szkół. 
W ramach tego ogólnego celu zespół gimnazjalny ACK podjął 
próbę wprowadzenia elementów edukacji medialnej w ob-
szar kształcenia czytelniczego i literackiego. Próba doty-
czyła – w ogólnych zarysach: 
a) wprowadzenia treści związanych z funkcjonowaniem me-

diów i społeczną rolą ich użytkownika;
b) zastosowania rozmaitych trybów i form aktywności medial-

nej w działaniach dydaktycznych.

WYBÓR UTWORÓW LITERACKICH

Pierwszy z wymienionych wyżej aspektów „mediatyzacji” 
pracy z lekturą polegał na szeroko zakrojonej analizie rynku 
wydawniczego w obszarze literatury dla czytelnika młodzieżo-
wego, następnie zaś na zaproponowaniu nastolatkom staran-
nie wybranych pozycji książkowych odznaczających się – oprócz 
innych niezbędnych cech – także obecnością wątków lub mo-
tywów tematycznych związanych szeroko ze sferą mediów. 
Zadanie okazało się trudne do wykonania, katalog cech propo-
nowanej uczniom literatury był bowiem obszerny i wewnętrznie 
zróżnicowany, oznaczało to zatem dodatkową pracę przygoto-
wawczą – wnikliwe czytanie wybranych pozycji, wspólne ich 
omawianie, konfrontowanie. Wskazane powieści winny były bo-
wiem spełniać wymogi tej kategorii literatury, która w podsta-
wie programowej dla gimnazjum określana jest jako „wybrana 
młodzieżowa powieść obyczajowa (…); wybrane opowiadanie 
z literatury światowej XX w. (…); wybrana powieść współ-
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czesna z literatury polskiej i światowej (…); inne pozycje książ-
kowe wskazane przez nauczyciela lub zaproponowane przez 
uczniów (przynajmniej jedna rocznie)”. Idea projektu zakła-
dała – co warto podkreślić – wpisanie propozycji literackich 
dla młodzieży oraz sposobów pracy z lekturą w zapisy szczegó-
łowe podstawy programowej.

W wyniku pracy zespołu wyłoniona została grupa powieści 
adresowana do odbiorcy gimnazjalnego. Z uwagi na problema-
tykę książek zestawy dla klas I i II zostały minimalnie zróżni-
cowane:

Klasy I:
• P. Beręsewicz, Wszystkie lajki Marczuka
• B. Ciwoniuk, Rokko
• M. Kowaleczko -Szumowska, Galop’44
• A. Steinhöfel, Rico, Oskar i głębocienie
Klasy II:
• B. Ciwoniuk, Rokko 
• E. Cline, Player One
• M. Kowaleczko -Szumowska, Galop’44 
• M. Szczygielski, Omega 

DZIAŁANIA DYDAKTYCZNE 
Z WYKORZYSTANIEM MEDIÓW

Zdecydowana większość kontaktów pomiędzy prowadzącymi 
działania dydaktyczne studentkami Wydziału Polonistyki UJ 
a uczniami odbywała się drogą mailową. Oprócz tego sposobu 
komunikowania się wykorzystywane były portale społecznoś-
ciowe (grupy na Facebooku) czy platformy edukacyjne. Jak 
można było przewidzieć, taka forma kontaktu z uczniami wy-
magała nieustannej aktywności ze strony pełniących w pro-
jekcie rolę nauczycieli studentek. Częstotliwość kontaktów i ich 
przesunięcie w stronę relacji bardziej osobistych sprzyjały in-
dywidualizacji działań dydaktycznych w znacznie wyższym 
stopniu niż metody tradycyjne.

Wśród indywidualnych i grupowych działań uczniów do sfery 
mediów odwoływały się między innymi:
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• tworzenie fotograficznej dokumentacji kontaktu z lekturą;
• nagrywanie wypowiedzi rówieśników, członków rodziny, są-

siadów na tematy związane z problematyką powieści (dzia-
łania o charakterze wywiadu radiowego);

• kreowanie komunikatów reklamowych (haseł, sloganów, mu-
zycznego tła reklamy);

• tworzenie komiksu;
• nagrywanie audycji o charakterze telewizyjnego talk -show;
• tworzenie reportażu filmowego;
• formułowanie notki (artykułu hasłowego) do Wikipedii;
• tworzenie plakatu;
• wykonywanie prezentacji multimedialnej;
• opracowywanie tła muzycznego do fragmentów lektury;
• tworzenie postaci i przestrzeni przy pomocy kreatora w grze 

„The Sims”;
• zamieszczanie fotografii na stronach internetowych;
• tworzenie stron internetowych;
• zamieszczanie własnych recenzji filmowych na portalach 

społecznościowych;
• pisanie utworów w typie fan fiction i zamieszczanie ich na 

stronie internetowej;
• tworzenie dokumentacji fotograficznej i filmowej;
• tworzenie glogsterów – interaktywnych plakatów.

Studentki zastosowały nieomal 20 form wykorzystania me-
diów wizualnych, audialnych i audiowizualnych w pracy z teks-
tami literackimi. Pomysły dydaktyczne zachęcały i ośmielały 
uczniów do podjęcia działań, które polegały na twórczym, 
kształcącym i związanym z lekturą wykorzystaniu technik au-
diowizualnych i technologii cyfrowej. W przypadku powieści 
Omega i Player One merytoryczna strona działań dydaktycznych 
była również związana ze sferą mediów, zwłaszcza w kontekście 
ich roli i wartości w życiu człowieka.

Wprowadzenie elementów edukacji medialnej w obszar pracy 
z lekturą służyło więc zarówno zachęcie do twórczego, świado-
mego wykorzystywania technik medialnych, do krytycznego spoj-
rzenia na rolę niektórych mediów w sferze egzystencji człowieka, 
jak i po prostu – inicjacji literackiej i czytelniczej poprzez zbliże-
nie działań szkoły do tak zwanego codziennego życia.

100_Tworcze-praktyki.indd   122100_Tworcze-praktyki.indd   122 2015-11-20   10:36:402015-11-20   10:36:40



AGNIESZKA KULIG

Możliwości komunikacji elektronicznej 
(portale społecznościowe, e -mail) 

w dydaktyce języka polskiego

LEKCJA POLSKIEGO – 
TAM, GDZIE TEKST SPOTYKA SIĘ Z MEDIAMI

Rozważania na temat związków edukacji medialnej z kształce-
niem polonistycznym na poziomie gimnazjum wypada zacząć 
od próby scharakteryzowania miejsca mediów we współczesnej 
szkole. 

Przez edukację medialną rozumiem nauczanie przez media 
(czyli mądre, twórcze, etyczne korzystanie z najnowszych zdo-
byczy techniki w celu powiększania zasobów wiedzy przedmio-
towej) oraz do mediów, manifestujące się w postaci nabywania 
przez uczniów umiejętności, które umożliwiają funkcjonowa-
nie w społeczeństwie informacyjnym. Podwójne rozumienie 
terminu „edukacja medialna” towarzyszyło mi także podczas 
koordynowania działań studentek w ramach programu „Aka-
demickie Centrum Kreatywności”.
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Szereg działań podejmowanych w projekcie miał na celu za-
interesowanie gimnazjalistów lekturą oraz sprawdzenie, jak 
młodzi ludzie funkcjonują w zmediatyzowanej rzeczywistości. 
Skoncentrowaliśmy się na doskonaleniu umiejętności prak-
tycznej obsługi komputera i urządzeń mobilnych, elementach 
netykiety, redagowaniu wypowiedzi charakterystycznych dla cy-
berprzestrzeni, wyszukiwaniu informacji, tworzeniu materiałów 
multimedialnych. Internet występował przede wszystkim jako 
miejsce rozbudzania kreatywności zorientowanej na tekst da-
nej lektury, a ponad połowa z zaproponowanych książek, oprócz 
walorów literackich, zawierała w sobie odniesienia do świata 
mediów.

Realizację wybranych elementów edukacji medialnej na ję-
zyku polskim regulują szczegółowe zapisy podstawy progra-
mowej. Dla nauczycieli zagubionych w mnogości mediów i ich 
potencjalnych zastosowań Fundacja Nowoczesnej Polski przygo-
towała dydaktyczny drogowskaz – Katalog kompetencji medialnych 
i informacyjnych1, podzielony na poszczególne etapy edukacji. Jest 
to tym cenniejsza pozycja, że ukazano w niej modelowy przebieg 
procesu nabywania kompetencji medialnych, zgodnego z kon-
cepcją uczenia się przez całe życie (lifelong learning).

Zaakcentowany w tytule podrozdziału związek literatury 
i mediów znajduje potwierdzenie we wnioskach płynących z ra-
portu Dzieci Sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne młodych. Mówią 
one o tym, że to język polski jest przedmiotem, na którym – tuż 
obok plastyki – nauczanie do mediów i przez media ma najwięk-
szy sens. Jest on sytuowany

w roli lidera w zakresie przygotowania młodych ludzi do uczest-
nictwa w kulturze, zarówno przez „rozpoznanie terenu” form, 
środków wyrazu, ale także krytycznego odbioru, oceny treści 
i sprawnego korzystania z przynajmniej podstawowych form me-

1  G.D. Stunża i in., Cyfrowa przyszłość. Katalog kompetencji medialnych 
i informacyjnych, https://nowoczesnapolska.org.pl/2012/05/29/katalog-
-kompetencji-medialnych-i-informacyjnych-juz-dostepny/ (dostęp 18 VI 
2015).
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dialnych (…) zarówno odbieranych biernie (w technicznym rozu-
mieniu), jak i interaktywnych2.

To właśnie w połączeniu umiejętności nabytych na różnych 
przedmiotach i przy współpracy całego grona pedagogicznego 
można upatrywać sukcesu nauczania za pośrednictwem nowych 
technologii. Marcin Polak i Witold Kołodziejczyk, edukatorzy 
medialni, apelują:

Edukacja informacyjna i wykorzystanie technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w polskich szkołach powinny przestać być ekspe-
rymentem, a stać się głównym nurtem zintegrowanym z edukacją 
przedmiotową. Czas skończyć z zamykaniem na klucz pracowni 
komputerowych w szkołach, bezsensownym zakazywaniem uży-
wania komórek, smartfonów i jakichkolwiek innych urządzeń 
mobilnych, WiFi zarezerwowanym jedynie dla dyrektora szkoły 
i wybranych nauczycieli. Zmiana powinna nastąpić przede wszyst-
kim na poziomie praktyki nauczania i objąć wszystkie przedmioty 
szkolne3.

Szkolna edukacja medialna – z podkreśleniem prymarnej 
roli języka polskiego – powinna mieć więc charakter całościowy, 
gdyż 

może to właśnie odpowiednio skonstruowane cele i program edu-
kacji medialnej związanej z przygotowaniem do funkcjonowa-
nia w kulturze (przy okazji języka polskiego, plastyki, wiedzy 
o kulturze) i społeczeństwie (wiedza o społeczeństwie, historia 
i przedmioty pokrewne) w oparciu o odpowiednie przygotowanie 
techniczne (informatyka, technologia informacyjna) i wykorzy-
stywanie mediów na pozostałych zajęciach, dawałoby szansę na 

2  P. Siuda, G.D. Stunża i in., Dzieci Sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne 
młodych, Gdańsk 2013, http://www.dzieci-sieci.pl/uploads/static/assets/
Dzieci_sieci_2.0.pdf, s. 105 (dostęp 18 VI 2015).

3  W. Kołodziejczyk, M. Polak,  Jak będzie zmieniać się edukacja? Wyzwania 
dla polskiej szkoły i ucznia, Warszawa 2011, http://www.instytutobywatelski.
pl/wp-content/uploads/2011/11/edukacja_kolodziejczyk-polak_internet.
pdf, s. 71 (dostęp 18 VI 2015).
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zmniejszenie jednej z charakterystycznych sprzeczności szkoły: 
nieustannej pogoni za rzeczywistością, w związku z utwierdza-
niem status quo i konserwatywnym działaniem w postaci wpajania 
wartości, a konstruowaniem przyszłości4. 

Jednym ze sposobów na realizację powyższego postulatu 
może być edukacyjne wykorzystanie mediów społecznościo-
wych, czyli – najogólniej rzecz ujmując – rozbudowanego ze-
stawu internetowych platform komunikacyjnych.

PORTALE SPOŁECZNOŚCIOWE JAKO NARZĘDZIA 
WSPOMAGAJĄCE PROCES DYDAKTYCZNY

Podstawą zaistnienia portali społecznościowych (jednej z form 
nowych mediów) w edukacji polonistycznej jest pełnienie przez 
nie wspomnianej już funkcji komunikacyjnej. Dotyczyć może 
ona relacji nauczyciel – uczeń lub umożliwiać kontakt pomiędzy 
szkołą a pozostałymi użytkownikami internetu.

W pierwszym przypadku portale społecznościowe stają się 
narzędziem ułatwiającym organizację procesu dydaktycznego 
(np. poprzez zamieszczanie na stronie informacji związanych 
z nauczanym przedmiotem – przypomnień o klasówkach czy 
tematów zadań domowych), mogą też występować jako „wirtu-
alne teczki” z dodatkowymi materiałami dla uczniów (polecane 
przez polonistów treści audiowizualne, linki do wiarygodnych 
i ciekawych źródeł internetowych itp.). Możliwość założenia 
grupy poświęconej konkretnemu zespołowi uczniów eliminuje 
ryzyko rozprzestrzenienia się informacji wśród niepowołanych 
osób i dodatkowo wzmacnia poczucie przynależności do spo-
łeczności klasowej.

W drugim przypadku założenie podstrony ( fanpage’a) danej 
placówki na portalu społecznościowym staje się okazją do pro-

4  G.D. Stunża, Cyfrowa przyszłość. Aneks, https://nowoczesna pol ska.org.
pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz% C5 %82 o% C5% 9B%-
C4%87-aneks-14.pdf, s. 34 (dostęp 18 VI 2015).
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mowania osiągnięć uczniów i odbywających się w szkole wyda-
rzeń naukowo -kulturalnych.

Włączanie użytkowania portali społecznościowych w ramy 
edukacji polonistycznej niesie ze sobą szereg zalet. Oprócz wy-
suwającej się na plan pierwszy funkcji motywującej i aktywizu-
jącej uczniów nieoceniona jest także możliwość całodobowego 
dostępu do treści dydaktycznych, które zostały umieszczone 
w sieci. Przestrzeń edukacyjna ulega więc poszerzeniu również 
o świat cyfrowy. Asynchroniczny tryb nauki może okazać się 
szczególnie ważny w przypadku uczniów nieśmiałych, mają-
cych problem z wypowiadaniem opinii i dzieleniem się na forum 
klasy swoimi przemyśleniami czy osób często opuszczających za-
jęcia. Portale społecznościowe odgrywają również istotną rolę 
w kształtowaniu umiejętności obsługi urządzeń elektronicz-
nych, selekcji i weryfikacji informacji oraz etycznego korzysta-
nia z internetu.

Ich dydaktyczną przydatność obrazuje poniższy schemat5.

Komunikacja Czytelnictwo Cechy i doskonalone 
umiejętności

Promocja szkolnych 
wydarzeń

Wirtualny dziennik 
lektury (czytanie jako 
doświadczenie wspól-
notowe)

Social learning – spo-
łecznościowe ucze-
nie się

Organizacja procesu 
dydaktycznego (tab-
lica ogłoszeń, teczka 
z materiałami)

Metoda dramy online – 
nowoczesna praca ze 
szkolną lekturą

Aktywizowanie ucz-
niów

Działanie w ramach 
grupy przedmiotowej 
lub klasowej

Edukacyjna alterna-
tywa dla Facebooka – 
portal Edmodo (www.
edmodo.com)

Asynchroniczny tryb 
nauki

Lektury nowomedialne 
na lekcji polskiego, 
np. Wszystkie lajki Mar-
czuka P. Beręsewicza

Materiały dostępne 
całą dobę

5 Opracowanie własne.
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Komunikacja Czytelnictwo Cechy i doskonalone 
umiejętności

Pomoc dla uczniów 
nieśmiałych, opusz-
czających lekcje, do-
jeżdżających

Kształcenie kom-
petencji cyfrowych, 
umiejętności selekcji 
i weryfikacji informa-
cji oraz etycznego by-
cia w sieci

CZYTAM, WIĘC… TWORZĘ NA FACEBOOKU?

Najważniejszym obszarem, w którym portale społecznościowe 
mogą zaistnieć jako jedno z narzędzi kształcenia polonistycz-
nego, jest płaszczyzna motywowania do czytania. Teza ta 
znajduje potwierdzenie w najnowszym raporcie poświęconym 
czytelnictwu dzieci i młodzieży. Umieszczono w nim między in-
nymi następującą propozycję dydaktyczną, promującą prowa-
dzenie przez uczniów wirtualnych dzienników lektury:

ważnym czynnikiem motywacji do czytania może okazać się wy-
korzystanie fenomenu blogów o książkach (o czytaniu), zachęcanie 
uczniów do opatrywania swego doświadczenia lektury komen-
tarzami (jako np. „zapiski na marginesach”, blogi lekturowe). 
Warto, aby poloniści wykorzystali platformy cyfrowe i portale spo-
łecznościowe do popularyzacji kontaktu z książką6. 

Serwisy internetowe już od wielu lat funkcjonują jako miej-
sce rozmów o książkach, jako przestrzeń dzielenia się spostrze-
żeniami lekturowymi. Służą temu nie tylko strony recenzenckie 

6 Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i młodzieży, Instytut Badań Edukacyj-
nych, Warszawa 2014, s. 165.
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dedykowane literaturze (biblonetka.pl czy lubimyczytac.pl), ale 
również portale społecznoścowe – z Facebookiem na czele7. 
Z uwagi na istnienie tendencji polegającej na propagowaniu 
wspólnotowego trybu lektury działania będące częścią inno-
wacyjnych praktyk także miały swoją odsłonę na najpopular-
niejszym portalu w Polsce. Dominującą metodą pracy był 
e -learning8, a sama strona internetowa wystąpiła w roli plat-
formy pośredniczącej w kontakcie oraz umożliwiającej wyko-

7 „Parafrazując znaną sentencję Umberto Eco: Kto czyta książki, żyje 
podwójnie – możemy powiedzieć: Kto jest w social mediach, żyje podwójnie. Być 
może właśnie dostarczane za pośrednictwem lektury książek wrażenia 
stanowią główną motywację dla internautów do dzielenia się swoimi spo-
strzeżeniami w sieci. Wypowiedzi te można podzielić na kilka rodzajów. 
Chwalenie się dopiero co zakończoną lekturą charakterystyczne jest dla 
Twittera oraz Facebooka (…). Od początku 2014 roku w sferze me-
diów społecznościowych pojawiło się prawie 26 tysięcy deklaracji 
czytelnictwa, a opiniami na temat przeczytanych książek podzieliło 
się w tym okresie niemal 15 tysięcy unikalnych autorów wpisów!” 
(podkr. moje – A.K.).
Źródło: Co czyta Facebook, czyli książki w social media (raport), Instytut 

Monitorowania Mediów, Warszawa 2014.
8 Pamiętając o dwóch lekcjach (motywującej i podsumowującej) oraz 

o dodatkowym dyżurze dla uczniów, podczas których studentki spotykały 
się z gimnazjalistami, można pokusić się o rozpatrywanie działań pro-
jektowych również w kategorii tzw. blended -learningu, czyli kształcenia 
hybrydowego, mieszanego:

„w ramach kształcenia hybrydowego nauczyciel zarządza procesem 
dydaktycznym przez cele lub wartości, oddając sporą przestrzeń i współ-
odpowiedzialność za efekty uczniowi. Ponieważ w tym modelu środowi-
sko nauczania wykracza poza tradycyjną klasę i zajmuje w dużej mierze 
przestrzeń wirtualną, nauczyciele zobowiązani są: moderować proces 
nauczania, udzielać pomocy, gdy [uczniowie] tego potrzebują, udzielać 
porad technicznych, motywować, a często także tworzyć kursy i teksty 
online. W modelu tym uczniowie stają się bardziej autonomiczni dzięki: 
samodzielnemu planowaniu czasu pracy online, dopasowaniu tempa 
uczenia się do indywidualnych potrzeb, możliwości analizowania i oce-
niania postępów w nauce, nawiązywaniu kontaktów z innymi uczniami 
w środowisku hybrydowym”.
Źródło: D. Hofman -Kozłowska, Modele edukacyjne w cyfrowych czasach, 

w: Dydaktyka cyfrowa epoki smartfona. Analiza cyfrowych aspektów dydaktyki 
gimnazjum i szkoły średniej, pod. red. M. Wieczorek -Tomaszewskiej, Sto-
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nywanie wielu mikrozadań i minipoleceń. Skupmy się jednak 
na komunikacyjnym aspekcie mediów społecznościowych w per-
spektywie dydaktycznej.

Cztery z pięciu studentek utworzyły dla swoich grup gim-
nazjalnych strony na Facebooku dotyczące wybranej lektury 
(Wszystkie lajki Marczuka, Player One, Omega, Rico, Oskar i głębocie-
nie oraz Galop’44), uzupełnione następnie o zdjęcie profilowe – 
okładkę książki. Zebrały również adresy mailowe od uczniów, 
dzięki czemu kontakt z wykorzystaniem poczty elektronicznej 
stał się drugim, równorzędnym kanałem komunikacji.

W komunikatach zamieszczanych na Facebooku znalazły się 
przede wszystkim liczne pytania skupiające uwagę uczniów na 
tekście i oprawie graficznej („Które zdania z książki wydają się 
Wam niezwykle istotne, przejmujące lub po prostu zabawne?”; 
„Tymczasem możecie już wpisywać opinię na temat głównego 
bohatera na naszej wirtualnej tablicy korkowej Padlet”; „Przy-
szła pora na pochwalenie się zdjęciami z książką. Proszę, wsta-
wiajcie je w komentarzach”; „Napiszcie, który wątek czytaliście 
z większą ciekawością – historyczny czy współczesny?”; „Czy 
myślicie, że okładka mogłaby zachęcić Waszych kolegów i ko-
leżanki do czytania?”).

Uwagę zwracał także serdeczny ton praktykantek w sto-
sunku do gimnazjalistów. Uczestniczki projektu zwracały się do 
nich, używając takich określeń jak: „Kochani”, „Moi Drodzy”, 
„Moi Mili” czy „Moje Marczuki”. Ostatnia nazwa nawiązywała 
do osoby głównego bohatera jednej z książek, a jej użycie po-
zwoliło na zbudowanie wirtualnej wspólnoty „Marczukowców”. 
Co ważne, wypowiedzi kierowane do uczniów zawierały również 
zwroty motywujące do podejmowania czytelniczych wyzwań, 
odwołujące się do pozytywnych doświadczeń i ujmujące lekturę 
w pozytywnym kontekście („Liczę na Waszą kreatywność”; „Za-
tem do dzieła. Zaczynamy!”; „Zapraszam do dyskusji!”; „Od-
wagi!”). Nie zabrakło również – bardzo ważnych w kształceniu 
online – instrukcji i wskazówek potrzebnych do wykonywania 
zadań, pozwalających na moderowanie procesu dydaktycznego: 
„Pochwalcie się, na której stronie się zatrzymaliście”; „Pochwal-

warzyszenie „Miasta w Internecie”, 2013, http://www.ldc.edu.pl/phoca-
download/Dydaktyka -cyfrowa -epoki -smartfona.pdf, s. 61–62.
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cie się, na jakim etapie lektury jesteście”; „Proszę o informację, 
czy potrzebujecie więcej czasu”; „Jeśli ktoś nie wie, jak takie 
ogłoszenie wygląda, proszę sprawdzić w notatkach/internecie 
lub po prostu napisać mail na mój adres z pytaniem”; „Kto od-
czytał, proszę o like”.

Oddajmy jednak głos samym studentkom, które podzieliły 
się wrażeniami z wykorzystywania Facebooka oraz e -maili w ko-
munikacji z młodzieżą. Trzeba wspomnieć, że w opinii uczest-
niczek projektu zalety porozumiewania się drogą elektroniczną 
przeważają nad zaistniałymi trudnościami. Wśród korzyści pły-
nących z takiej formy kontaktu wymieniano: usprawnienie ko-
munikacji w relacji nauczyciel – uczeń, budowanie przyjaznej 
atmosfery, możliwość indywidualizacji kształcenia („mamy do-
kładny obraz tego, co uczeń wie i co jeszcze powinien poćwi-
czyć”) oraz fakt, że wykorzystywanie nowoczesnych technologii 
przez nauczyciela wpływa pozytywnie na jego obraz w oczach 
uczniów. Odnotowano również zastrzeżenie, że należy zachować 
równowagę pomiędzy kontaktem na żywo a tym zapośredniczo-
nym przez media. Zauważono także, że częstotliwość wysyła-
nia zindywidualizowanych wiadomości mailowych wiązała się 
bezpośrednio z szybkością wykonywania zadań przez gimnazja-
listów, którzy widząc zainteresowanie ze strony praktykantek, 
tym chętniej angażowali się w projekt. Czasem wymienianie 
uwag na temat lektury zmieniało się w rozmowę o planach i ma-
rzeniach:

Od wymiany poglądów o książce doszłyśmy do tematów pobocz-
nych, np. rozmowy o zainteresowaniach, pasjach, przyszłości. 
Dzięki tym rozmowom chyba na zawsze wyzbyłam się resztek ste-
reotypowego postrzegania nastolatka jako skoncentrowanego wy-
łącznie na „popularnych” rozrywkach.

Studentki zwróciły również uwagę na niedostatki elektro-
nicznej formy kontaktu – wielu uczniów pomimo posiadania 
prywatnego konta na portalu i znajomości jego specyfiki nie 
chciało udzielać się na profilu poświęconym lekturze. Deklaro-
waną przyczyną takiego stanu rzeczy były wstyd i strach przed 
oceną rówieśników. Rozwiązaniem okazało się stworzenie za-
mkniętej grupy na Facebooku, dostępnej wyłącznie dla czy-
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telników jednego tekstu. Popularnością, szczególnie podczas 
wykonywania zadania polegającego na przesłaniu zdjęcia – au-
toportretu z czytaną książką, cieszyła się komunikacja drogą 
mailową, zapewniająca większą dozę prywatności.

Innymi przeszkodami, które można przezwyciężyć, wprowa-
dzając elementy edukacji medialnej na lekcje języka polskiego, 
okazały się: brak nawyku regularnego sprawdzania skrzynek 
pocztowych, podawanie błędnych lub nieistniejących adresów 
mailowych, niedostateczna znajomość netykiety (głównie form 
grzecznościowych) oraz brak zainstalowanego na komputerze 
edytora tekstu czy korzystanie z internetu jedynie za pomocą te-
lefonu komórkowego, nieposiadającego wszystkich potrzebnych 
funkcji, np. opcji wysyłania załączników.

KOMUNIKACJA ELEKTRONICZNA 
OCZAMI GIMNAZJALISTÓW

Bardzo cenne w charakteryzowaniu dydaktycznej przydatno-
ści portali społecznościowych były odpowiedzi udzielone przez 
samych gimnazjalistów. Pytania zostały skonstruowane w taki 
sposób, aby zbadać istotność internetowego kontaktu w życiu 
młodych ludzi. Otrzymane wyniki prezentują się następująco:

16% spośród 92 respondentów wymieniło uczestnictwo w porta-
lach społecznościowych wśród pięciu ulubionych form spędzania 
wolnego czasu.
95% gimnazjalistów posiada aplikację umożliwiającą korzystanie 
z Facebooka na swoim urządzeniu przenośnym i z niej korzysta.
84% badanych podało obecność na portalach społecznościowych 
jako główny powód korzystania z internetu.
79% uczniów deklaruje, że zamieszcza posty, tworzy własne wpisy 
na portalu9.

9 Pytania udostępniono ankietowanym w następującym kształcie: 
„Spośród podanych możliwości wybierz i zakreśl pięć form spędzania wol-
nego czasu, które lubisz najbardziej: uczestnictwo w portalach społecz-
nościowych (…)”; „Zaznacz symbole tych aplikacji, z których korzystasz 
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Zdiagnozowana na początku projektu popularność Face-
booka w uczniowskich kręgach znalazła swoje odbicie w wy-
powiedziach pochodzących z ankiety ewaluacyjnej kończącej 
działania w ramach „Akademickiego Centrum Kreatywno-
ści”, która w dużej mierze potwierdziła słuszność wyboru takiej 
formy komunikacji.

Trzech uczniów gimnazjum, dzieląc się refleksjami na temat 
udziału w projekcie, jako największą zaletę wymieniło kontakt 
drogą e -mail. Dodatkowo, jedna osoba udzieliła bardziej rozbu-
dowanej odpowiedzi, opowiadając się za wykorzystywaniem no-
wych mediów w szkole10:

Podobało mi się dotarcie do uczniów poprzez nowoczesne tech-
nologie. Jest to taki krok naprzód. Wiem, że przed komputerami 
nie powinno się spędzać dużo czasu, lecz teraz nastolatki tak ro-
bią. I wydaje mi się, że dzięki temu można się z nastolatkami po-
rozumieć.

Część badanych zauważyła również przydatność mediów 
społecznościowych w obszarze czytelnictwa, czego reprezen-
tatywnym przykładem jest ta wypowiedź: „uważam, że byłoby 
ciekawiej, gdybyśmy mieli więcej takich nietypowych zadań, 
typu kręcenie filmiku, sonda uliczna czy np. akcja promująca 
książkę na Facebooku czy Instagramie (podkr. moje – AK)”.

Wiele odpowiedzi uczniów było komplementarnych w sto-
sunku do obserwacji poczynionych przez studentki. Należała 
do nich opinia wygłoszona przez jedną z uczennic w kontekście 
wad projektu. Brzmiała ona tak: „Aby nie trzeba było udostęp-
niać na Facebooku”. Wątpliwość związana z upublicznianiem 
własnych słów i wizerunku na internetowym portalu mogła wy-
nikać – jak zasugerowano już wcześniej – ze wstydu lub strachu 
przed oceną. Przytoczona wypowiedź stanowi dowód na to, że 
wśród uczniów znajdą się zarówno zwolennicy, jak i przeciw-
nicy elektronicznej formy kontaktu i należy taką odmienność 

na swoim urządzeniu przenośnym”; „W jakim celu używasz internetu? 
Jestem obecny(-a) na portalach społecznościowych, np. Facebook, Twit-
ter”; „Czy zamieszczasz posty na portalach społecznościowych?”.

10 W wypowiedziach uczniów poprawiono jedynie interpunkcję.
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uszanować, proponując różne sposoby komunikowania się (tra-
dycyjne i nowoczesne).

Odpowiedzi na pytanie: „Czy w ramach projektu wolałeś/
wolałaś kontaktować się wirtualnie – za pomocą e -maili, wia-
domości na Facebooku itp. – czy na żywo? Dlaczego?”, świadczą 
jednak jednoznacznie o tym, że zdecydowana większość (20 spo-
śród 30 ankietowanych) bardziej ceni sobie kontakt elektro-
niczny. Uczniowie argumentowali swoje zdanie na trzy sposoby:
• wskazując na szybkość i łatwość internetowego kon-

taktu („wygodniejszą formą pracy jest praca zdalna”; „mnie 
osobiście łatwiej się komunikować, pisząc”; „kontakt mai-
lowy – przez Facebooka byłoby jeszcze lepiej – jest o wiele 
wygodniejszy, maila można wysłać w każdej chwili”; „zde-
cydowanie za pomocą Fb, ponieważ jest po prostu łatwiej”);

• podkreślając możliwość prowadzenia swobodnych, wol-
nych od stresu rozmów („w postaci e -maili jest to mniej 
stresujące”; „wirtualnie, ponieważ czuję wtedy większą swo-
bodę”; „przez maila można często swobodnej rozmawiać”); 

•  doceniając asynchroniczny tryb nauki („wirtualnie, po-
nieważ zawsze mogłem sobie sprawdzić, jaka była treść za-
dania”; „droga mailowa ma ten plus, że można sprawdzić 
wiadomość nawet kilka godzin po jej wysłaniu”; „wolałam 
kontaktować się za pomocą e -maila, gdyż mogłam zawrzeć 
wszystkie informacje i przemyśleć swoje odpowiedzi”; „jak 
pisałam w e-mailu, to nigdy o niczym nie zapominałam”).
Niebagatelny wpływ na wybór preferowanej formy kontaktu 

mają także przyzwyczajenia uczniów dotyczące sposobów spę-
dzania wolnego czasu oraz cechująca ich wielozadaniowość: 
„Wirtualnie. Ponieważ zawsze oprócz kontaktu mogę sobie włą-
czyć muzyczkę albo w coś grać”.

Trzy osoby uznały obie formy kontaktowania się nauczy-
ciela z uczniami za jednakowo efektywne, natomiast siedmioro 
gimnazjalistów opowiedziało się za kontaktem bezpośrednim. 
Akcentowali oni przede wszystkim możliwość eliminacji niepo-
rozumień, które mogą narodzić się w komunikacji zapośredni-
czonej przez media, oraz zauważyli motywującą funkcję spotkań 
z innymi („wolałam na żywo, ponieważ mogłam spojrzeć komuś 
w oczy”; „na żywo, ponieważ można by porozmawiać twarzą 
w twarz i wszystko dokładniej wyjaśnić”; „przecież nie każdy 
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zrobi polecone zadanie przez np. Facebooka, a w pracy z innymi 
osobami na żywo automatycznie mobilizuje [się] do pracy”; „na 
żywo, gdyż nie zawsze mam szansę być dostępna w interne-
cie lub zwyczajnie zapominam sprawdzić, przez co nie zawsze 
zdążałam z terminami”). Zaprezentowane wyniki są w znacz-
nej mierze zgodne z wnioskami wyprowadzonymi przez Annę 
Brosch, która tak charakteryzuje komunikację pośrednią i bez-
pośrednią wśród młodzieży gimnazjalnej:

Na uwagę zasługuje fakt, że pomimo powszechności mediów elek-
tronicznych nadal znaczące miejsce w relacjach rówieśniczych 
(…) nastolatków zajmuje bezpośrednia rozmowa. Ma ona miej-
sce szczególnie w sytuacjach uważanych za trudne lub kłopotliwe. 
Z bezpośredniej formy kontaktu młodzież korzysta najczęściej, gdy 
chce przeprosić (81,6%), zakończyć znajomość (69,7%) lub prze-
kazać złą wiadomość. Jako zalety kontaktu face to face młodzież 
wskazała możliwość natychmiastowego załatwienia sprawy i ob-
serwowania reakcji rozmówców. (…)
 Komunikacja pośrednia jest natomiast wykorzystywana przez 
młodzież w sytuacjach, które wymagają załatwienia spraw mniej-
szej wagi i nie wyzwalają przy tym bardzo silnych emocji11.

PODSUMOWANIE: 
POLONISTA – FACEBOOKOWICZEM?

Komunikacja elektroniczna w ramach projektu „Akademickie 
Centrum Kreatywności” skupiona była wokół wykonywania za-
dań na portalu społecznościowym, wysyłania prywatnych wia-
domości na Facebooku, zawierających uczniowskie prace, oraz 
korespondencji e -mailowej między uczniami a studentkami. 
Kontakt wirtualny został doceniony przez praktykantki biorące 
udział w programie, jak również przez większość gimnazjali-
stów. Dzięki głosom uczestników projektu udało się stworzyć 

11 A. Brosch, Kształtowanie kompetencji społecznych wśród młodzieży w pro-
cesie komunikacji wirtualnej, Katowice 2013, s. 173.
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zestaw zalet i wad komunikacji online w perspektywie kształce-
nia polonistycznego.

Portal społecznościowy oraz e -maile wspomagały tradycyjny 
proces dydaktyczny – pozwalały na pokonywanie nieśmiałości, 
planowanie działań, projektowanie własnych wypowiedzi pi-
semnych, wpływały na kontrolowanie tempa prac i samodyscy-
plinę, umożliwiały doskonalenie medialnej biegłości, sprzyjały 
indywidualizacji, zaś umieszczanie przez studentki wpisów na 
stronie było sposobem na docenienie uczniowskiej pracy.

Doświadczenia projektowe pozwoliły na sformułowanie 
głównego wniosku: bezpośredni kontakt z uczniem powinien być 
zawsze wysuwany na pierwszy plan, a komunikacja online pozo-
stawać na planie dalszym. Konieczne jest również poszerzenie 
wiedzy gimnazjalistów o te elementy netykiety, które wiążą się 
z pisaniem maili. Zarówno jeśli chodzi o ich budowę, jak i do-
bre praktyki związane z wysyłaniem i odbieraniem wiadomości. 
Należy zwracać także baczną uwagę na relacje panujące w kla-
sie, które przekładają się automatycznie na stosunki między 
poszczególnymi osobami w cyberprzestrzeni. „Gwiazda socjo-
metryczna” będzie zapewne błyszczeć i w wirtualnym świecie, 
natomiast zadaniem nauczyciela jest zadbanie o to, aby wszyscy 
uczniowie mieli równe szanse w dostępie do informacji i posia-
dali możliwość obrony własnego zdania, w czym komunikacja 
internetowa może okazać się pomocna.

Jak pokazały wyniki uzyskane w trakcie badań ankietowych, 
portale społecznościowe są dla uczniów istotnym elementem 
medialnego krajobrazu, w którym poruszają się na co dzień. 
Nie można bagatelizować popularności wspomnianych miejsc 
w sieci, zwłaszcza że kryje się w nich edukacyjny, choć często 
niedostrzegany jeszcze, potencjał12. Komunikacja elektroniczna 
nie musi przybierać formy wymiany komentarzy i materiałów 

12 Według polonistek uczestniczących w projekcie nawiązywanie elek-
tronicznego kontaktu może ograniczać się do korzystania z e -dziennika 
(Librus), który „zawiera wszystkie ważne informacje”. Jednocześnie re-
spondentki oceniły dydaktyczną przydatność portali społecznościowych 
na 3, umieszczając je na 6-stopniowej skali. Niższe noty uzyskały jedy-
nie audycja radiowa i program telewizyjny, a wyżej uplasowały się takie 
media jak fotografi a czy fi lm.
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na facebookowej tablicy. Internetowy dialog między nauczycie-
lem a uczniem, towarzyszący zajęciom w klasie, może zostać 
nawiązany również za pomocą wiadomości e -mailowych rozsy-
łanych do grupy na przykład raz w tygodniu i zawierających 
tematy planowanych lekcji, treść zadania domowego, zbiór kwe-
stii do przemyślenia po przeczytaniu lektury czy wręcz przeciw-
nie – materiały skłaniające uczniów do jej przeczytania. Pomysł 
stworzenia polonistycznego newslettera nie jest niczym nowym, 
wszak wielokrotnie w literaturze metodycznej pojawiały się po-
dobne propozycje organizowania procesu dydaktycznego13; 
zmienia się jedynie sposób przekazu.

Czy zatem każdy polonista musi być jednocześnie aktywnym 
użytkownikiem Facebooka? Nie musi. Powinien mieć jednak 
świadomość, że jego uczeń takim facebookowiczem już praw-
dopodobnie jest. Zgadzam się w tym względzie z opinią Micha-
liny Rutki, która stwierdza, że

dla nauczyciela XXI wieku posiadanie przemyślanego profilu 
na Facebooku powinno być takim samym narzędziem krzewie-
nia edukacji jak dawniej kreda i tablica. Poprzez publikowanie na 
swoim profilu tego, co uzna za wartościowe i wzbogacające treść 
nauczanego przedmiotu, pedagog -facebookowicz może stać się 
dla swoich uczniów skutecznym gatekeeperem informacji. Tego typu 
edukacja oczywiście nie zastąpi tej szkolnej, lecz może stanowić 
jej atrakcyjne przedłużenie i służyć rozbudzeniu zainteresowań 
uczniów. W dalszej perspektywie ciekawy i wiarygodny profil na 
Facebooku może okazać się konkurencyjny dla innych ofert, bar-
dziej nastawionych na własny zysk niż rozwój osobowości młodych 
ludzi14.

13 Por. A. Biernacka, Sposoby angażowania uczniów w proces dydaktyczny, 
czyli o planowaniu, w: Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, pod red. 
A. Janus -Sitarz, Kraków 2005.

14 M. Rutka, Czy Facebook może pełnić funkcję edukacyjną w podobny sposób 
jak pełni funkcję reklamowo -marketingową? Czy polscy nauczyciele i uczniowie są 
na to otwarci i gotowi?, w: Fenomen Facebooka. Społeczne konteksty edukacji, pod 
red. G. Penkowskiej, Gdańsk 2014, s. 150–151.
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Stworzenie przez nauczyciela własnej strony na portalu spo-
łecznościowym (oddzielonej od sfery prywatnej i koncentrują-
cej się na treściach polonistycznych), którą następnie polubią 
jego podopieczni, może – w najlepszym wypadku – oprócz po-
większenia zasobu wiedzy z języka polskiego zaowocować po-
szerzeniem horyzontów młodych ludzi. Uczniów, którzy często 
widzą świat jedynie poprzez filtry wyszukiwarek i czerpią wie-
dzę o otaczającej rzeczywistości z wiadomości podsuwanych im 
przez zmyślne internetowe algorytmy.
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Kiedy uczeń spotyka się z książką w sieci, 
czyli o wyzwaniach dla współczesnego nauczyciela

W ramach projektu będącego częścią programu Ministerstwa 
Nauki i Szkolnictwa Wyższego „Akademickie Centrum Krea-
tywności” studenci Wydziału Polonistyki UJ mieli okazję zaan-
gażować się w rozmaite działania mające na celu zachęcenie 
młodzieży szkolnej do czytania. Zespół został podzielony na trzy 
grupy pracujące na etapach edukacji od szkoły podstawowej do 
liceum.

Nasze działania objęły dwie klasy I i dwie klasy II gimna-
zjum. Na początku poszukiwaliśmy powieści związanych z tema-
tyką medialną, które mogłyby stanowić atrakcyjną alternatywę 
dla dotychczasowych pozycji z listy lektur szkolnych. Przepro-
wadzona wśród uczniów ankieta pozwoliła na zbadanie ich pre-
ferencji i zainteresowań, a w kolejnym etapie na wyodrębnienie 
podgrup pracujących z daną książką pod przewodnictwem jej 
„opiekuna”. Zgodnie z założeniem projektu kontakt studentek 
z uczniami odbywał się drogą mailową oraz za pomocą portalu 
społecznościowego Facebook. Nie było to zadanie łatwe, dlatego 
też zgromadzone przez nas doświadczenia stanowią podstawę 
do refleksji na temat wyzwań, jakie stoją przed każdym nauczy-
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cielem polonistą. Jak się okazało, powinien on przede wszyst-
kim zdawać sobie sprawę z obecności dzisiejszych nastolatków 
w wirtualnej przestrzeni i potrzeby połączenia tego zjawiska 
z doświadczeniem lekturowym. W związku z tym chciałybyśmy 
wykorzystać nasze spostrzeżenia, by w oparciu o nie omówić 
specyfikę poszczególnych etapów cyfrowej pracy z powieścią 
oraz dołączyć wskazówki, które mogłyby zainspirować nauczy-
ciela chcącego sprostać niecodziennemu wyzwaniu.

1. ODPOWIEDNIA KSIĄŻKA GWARANTEM 
SUKCESU? O CZYNNIKACH MOTYWUJĄCYCH 
I DEMOTYWUJĄCYCH

Mając świadomość roli mediów, a przede wszystkim internetu 
w życiu młodych ludzi, można było spodziewać się fali entu-
zjazmu ze strony gimnazjalnych czytelników w odpowiedzi na 
zaproponowane im pozycje lekturowe. Okazało się jednak, że 
perspektywa spotkania z bohaterami, którzy większość czasu 
spędzają w wirtualnym świecie, nie jest tak kusząca, jak wska-
zywałaby na to popularność literatury fantastycznej w tym gro-
nie odbiorców.

Nasze sugestie na temat książek zostały zweryfikowane przez 
eksperta w dziedzinie literatury dziecięcej i młodzieżowej, Kry-
stynę Zabawę, która na spotkaniu poświęconym godnym zainte-
resowania pozycjom zwróciła uwagę na szereg istotnych faktów. 
Najważniejsze okazało się spostrzeżenie, że trudno jest odnaleźć 
powieści spełniające jednocześnie nasze oczekiwania pod wzglę-
dem tematycznym (obecność mediów) i jakościowym (popraw-
ność językowa i stylistyczna, przekazywane wartości, czy też brak 
uproszczonych schematów). Ponadto fabuła większości książek 
zaproponowanych przez badaczkę umiejscowiona była w real-
nym świecie, co dotychczas nie miało negatywnego wpływu na 
zainteresowanie ze strony czytelników. Wobec powyższego do-
konaliśmy selekcji wcześniej wybranych książek młodzieżowych, 
poszerzając zakres tematyki o wątki obyczajowe i historyczne. 
Nasz wybór padł na powieści o tematyce związanej z II wojną 
światową (Galop’44 Moniki Kowaleczko -Szumowskiej, Wszystkie 
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lajki Marczuka Pawła Beręsewicza)1, o niepełnosprawności (Rico, 
Oskar i głębocienie Andreasa Steinhöfela), o rodzinnych proble-
mach dorastającego chłopca (Rokko Barbary Ciwoniuk) oraz 
o nastolatkach żyjących w wirtualnym świecie (Omega Marcina 
Szczygielskiego, Player One Ernesta Cline’a).

Przeświadczenie o tym, że wybrane lektury mają potencjał, 
by zyskać zainteresowanie uczniów, nie mogło z góry zagwa-
rantować sukcesu. Należało więc odejść od szkolnego zwyczaju 
ograniczania się do informowania uczniów o obowiązku prze-
czytania konkretnej książki – na rzecz ciekawych działań moty-
wujących. Wykorzystałyśmy do tego fragmenty poszczególnych 
powieści, niekiedy wspomagając się prezentacją multimedialną. 
Naszym celem była zmiana sposobu myślenia i postawy czytel-
niczej z biernej i mechanicznej („Muszę to przeczytać, bo boję 
się konsekwencji”) na czynną i świadomą („Chcę to przeczytać, 
bo ciekawi mnie dalszy przebieg zdarzeń”). 

Aby zobrazować różnorodność sposobów motywacji, poniżej 
przedstawiamy zrealizowane przez nas pomysły. Warto dodać, 
że czas przeznaczony na zachęcenie do przeczytania danej lek-
tury wynosił tylko dziesięć minut. Okazało się, że wystarczyło 
to, by wzbudzić u większości uczniów oczekiwany entuzjazm.

1.1. „Kogo możesz spotkać za drzwiami głównego 
bohatera?”. O tym, jak poruszyć wyobraźnię, by 
zafascynować

Na wstępie zapowiedziałam uczniom, że przeczytam krótki 
fragment powieści Rokko Barbary Ciwoniuk (zamieszczony po-
niżej) i poproszę ich o rozwiązanie pewnej zagadki.

1 Obie te powieści łączą wątki historyczne i współczesne, związane 
z życiem młodzieży.
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Obudził mnie dzwonek domofonu. Dźwięk był krótki, niezdecydowany, 
jakby ktoś dotknął przycisku i natychmiast tego pożałował. Nakryłem 
głowę kołdrą i próbowałem wrócić do snu. Śnienie łąki, ze wszystkimi 
jej kolorami i zapachami, zawsze bywa przyjemne, a co dopiero późną 
jesienią. Nie miałem żadnych wątpliwości, że za oknem jest ciemno 
i ponuro – otwarcie oczu na sekundę zupełnie mi wystarczyło. Pokój 
tonął w mroku. Musiało być albo bardzo wcześnie, albo wyjątkowo po-
chmurnie i brzydko. Tym skwapliwiej zacisnąłem powieki i wtuliłem 
twarz głęboko w poduszkę. Z ulgą zanurzyłem stopy w wysokiej, po-
łyskliwej trawie i na próbę zrobiłem kilka długich kroków. Dojrzałe 
kłosy obijały mi się o kolana, jakieś zielsko czepiało się nóg. Nie uszed-
łem daleko, bo gong domofonu ponownie przywołał mnie na krawędź 
snu. Znowu zabrzmiał jakoś podejrzanie wątło i delikatnie. Stanowczo 
za cicho i za krótko jak na panią Gienię! Jej wspomnienie na dobre za-
trzasnęło mi wyjście na łąkę. Usiadłem wściekły.

– Wstrętna baba! – mamrotałem, wygrzebując się z pościeli.
– Pewnie znów powie, że zapomniała kluczy! Jeżeli nas aż tak nie-

nawidzi, to po co tu przyłazi? Po co? Po co? Po co?
Skandując to „po co?” przy każdym kroku, doszedłem do drzwi i ot-

worzyłem je z impetem. Jeszcze pięć „po co?” i stanąłem u szczytu 
schodów.

Popatrzyłem w dół.
Chyba nigdy widok bałaganu po całonocnej imprezie nie sprawił 

mi takiej radości jak dziś. Ten cuch z pełnych popielniczek! Odór po-
rozlewanych trunków! Zbiegając po schodach, strąciłem jeszcze jakiś 
kieliszek i kopnąłem dwie otwarte puszki piwa. Z brzękiem potoczyły 
się przede mną, ochlapując stopnie.

– Będziesz miała co robić, wstrętna babo! Nie ma szans, że nas 
kiedyś polubisz! – mruknąłem mściwie i dopadłem przycisku domo-
fonu. – Wlazł! – krzyknąłem, wiedząc, że gorszyła się, gdy witałem ją 
jak kumpli.

Otworzyłem drzwi i cofnąłem się w głąb mieszkania.
– Kurde! – jęknąłem, siadając w najbliższym fotelu i rozglądając się 

po naszym „salunie”. – Kurde! Kurde!
Nawet jak na panią Gienię, bajzel był stanowczo za duży. Żarcie 

i flaszki we wszystkich możliwych kątach – na meblach i parapetach. 
Kilka potłuczonych kieliszków (w tym ten zrzucony przeze mnie), 
plamy na naszym (ale tak naprawdę babci) drogocennym dywanie, 
w kilku miejscach jego wzory deformowała wdeptana sałatka i jakieś 
mięsiwo!

Spojrzałem w stronę korytarza. Spodziewałem się wymownego 
wzroku pani Gieni, ale jej tam nie było. Musiała zajrzeć tu, kiedy
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ja kontemplowałem cały ten syf i poszła już do kuchni. Cud, że tym 
razem obyło się bez gadania, prawdziwy cud! Nasłuchiwałem chwilę. 
Żadnego trzaskania drzwiczkami szafek, lania wody, walenia kubłem 
na śmieci. Zero ględzenia. Jest tam czy nie? Wpuściłem jej ducha? 
Wredne, wrzaskliwe ciało zostało za drzwiami? Wydało mi się, czy 
naprawdę usłyszałem pukanie do drzwi? Kurde! Kurde! Kurde! Nie 
przepadałem za zagadkami z samego rana. Nie o tej porze! Już chyba 
wolałem tę naszą codzienną rutynę – gderanie Gieni i jej miotanie 
się po kuchni.

– Otwarte! – ryknąłem.
Delikatniś! Znowu zapukał!
– Przecież mówię, że otwarte, nie? – powtórzyłem ze złością i otwo-

rzyłem drzwi na oścież.
Patrzyłem kompletnie zbaraniały…2.

2

W tym momencie skończyłam czytanie fragmentu książki 
i zadałam uczniom następujące pytania: „Jak sądzicie, co wy-
darzyło się później? Kogo lub co zobaczył Rokko za drzwiami?”. 
Poświęciłam chwilę na dyskusję z uczniami, wysłuchałam ich 
pomysłów, dopytując, skąd się wzięły. Po burzy mózgów poru-
szyliśmy kolejną kwestię: zwracania na siebie uwagi otoczenia 
przez nastolatków. Następnie poinformowałam podopiecznych, 
że po przeczytaniu książki dowiedzą się, w jaki sposób zrobił to 
Rokko, a także uprzedziłam, by nie próbowali tego na własnej 
skórze.

1.2. „Co będzie możliwe za 30 lat?”. 
Refleksja na temat wyobrażeń przyszłości 
jako motywacja do zanurzenia się w lekturze

Na początku poinformowałam uczniów, że mam dla nich 
książkę, której tematyka może zainteresować zarówno chłop-
ców, jak i dziewczęta. Następnie, w prezentacji multimedialnej, 
wyświetlony został slajd zawierający logo znanej na całym świe-
cie wirtualnej gry o nazwie „Second Life”. Zapytałam, czy sły-

2  B. Ciwoniuk, Rokko, Warszawa 2006, s. 5–7.
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szeli o tej grze, czy w nią grają lub wiedzą, jak wygląda. Kolejne 
slajdy zawierały zdjęcia ukazujące życie w „Second Life” oraz 
krótkie informacje na ten temat. Następnie pojawiło się pyta-
nie o to, jaki związek może mieć tego typu wirtualny symulator 
z powieścią Player One. Kolejny slajd zawierał (zamieszczony po-
niżej) fragment opisujący moment, kiedy główny bohater, Wade, 
zasiada przed swoim komputerem, by wejść do wirtualnej sy-
mulacji.

Włączyłem konsolę i rozpocząłem procedurę logowania. Zobaczy-
łem krótki rozbłysk czerwieni, kiedy wizjer zeskanował mi siatkówkę 
oka. Następnie odchrząknąłem i wypowiedziałem moje hasło dostępu: 
„Crom, potężny w swej górze”. Na moim wirtualnym wyświetlaczu po-
jawił się nałożony następujący tekst:

Weryfikacja tożsamości poprawna
Witaj w OASIS, Parzivalu!

Logowanie zakończone: 07:53:21 OST – 2.10.2045.

Kiedy tekst się rozpłynął, zastąpiła go krótka wiadomość, złożona 
z zaledwie trzech słów. Każdy użytkownik OASIS widział te słowa, 
opuszczając świat realny i wchodząc do wirtualnego:

READY PLAYER ONE3.

3

Odczytałam fragment, po czym pojawił się slajd z napisem: 
„Myślę, że w 2045 roku w wirtualnym świecie Wade może…”. 
Rozdałam kartki i poprosiłam o dokończenie myśli ze slajdu – 
uczniowie mieli krótko opisać, jak wyobrażają sobie wirtualną 
przestrzeń za 30 lat. Następnie każdy poproszony został o zwię-
złą wypowiedź na temat swoich wyobrażeń.

Po wysłuchaniu propozycji uczniów wspomniałam, że o sy-
mulatorze wykreowanym przez Cline’a mogą się dowiedzieć 
tylko jeśli przeczytają powieść. Następnie został wyświetlony 
krótki film będący zapowiedzią książki4.

3  E. Cline, Player One, przeł. D. Ćwiklak, Warszawa 2012, s. 34–35.
4 Film zamieszczony pod adresem: http://www.youtube.com/watch?v

 = olz_WLPQ (dostęp 20 III 2015).
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1.3. „Bohater czy celebryta?”. Pytanie o tożsamość 
tajemniczego Marczuka punktem wyjścia 
do przeczytania powieści (Wszystkie lajki Marczuka 
Pawła Beręsewicza)

Na wstępie poprosiłam uczniów o zdefiniowanie „bohatera” 
i „celebryty” oraz podanie różnic między nimi. Kolejnym eta-
pem było wyświetlenie kilkunastu zdjęć bohaterów (takich jak 
powstańcy warszawscy, Leonidas, Józef Piłsudski, sportowcy, 
ks. Jerzy Popiełuszko, pilot Tadeusz Wrona) i celebrytów (m.in. 
Natalia Siwiec, Kim Kardashian, Rafał Maślak, siostry Gry-
can). Uczniowie mieli za zadanie na bieżąco odgadywać, które 
z tych postaci są uznawane za bohaterów, a które za celebry-
tów. Zaraz po zdjęciach pojawił się napis „Jan Marczuk”. Roz-
dałam wówczas każdemu uczniowi małą kartkę i poprosiłam, 
aby każdy odpowiedział na pytanie: „Kim według ciebie był 
Jan Marczuk?”. Uczniowie mieli dwie minuty na odpowiedź, 
po czym karteczki zostały zebrane. Następnie poprosiłam chęt-
nego ucznia o wyjście na środek, losowanie kartek i głośne od-
czytywanie ich zawartości. Po wybrzmieniu każdej odpowiedzi 
podnosiłam do góry odpowiednią kartkę z napisem „PRAWDA” 
lub „FAŁSZ”, aby uczniowie mogli zweryfikować swoje pomy-
sły. Po sprawdzeniu wyników pracy uczniów zostały wyświetlone 
podpowiedzi w formie zakończeń zdania „Jan Marczuk był…”:

Podpowiedź I: bohaterem powieści Pawła Beręsewicza Wszystkie 
lajki Marczuka;
Podpowiedź II: bohaterem i celebrytą jednocześnie;
Podpowiedź III: prawdziwym człowiekiem lub fikcyjną postacią;
Podpowiedź IV: posiadaczem 1132 „lajków” w ciągu kilkunastu 
godzin.

Na koniec poinformowałam uczniów, że jeśli po wszystkim 
mają mętlik w głowie, niedosyt i chcą wreszcie dowiedzieć się 
prawdy o Janie Marczuku, powinni sięgnąć po książkę, bo tylko 
ona może rozwiać wszelkie wątpliwości, wyjaśniając zagadkę.

Na zakończenie lekcji motywującej każda ze studentek po-
wiadomiła uczniów o obowiązującej formie kontaktu drogą 
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mailową. W tym celu wcześniej zostały stworzone internetowe 
skrzynki pocztowe odpowiadające każdej książce. Poprosiłyśmy 
uczniów o ich adresy e -mail, co umożliwiło sprawną komuni-
kację. Z wcześniejszych doświadczeń wiemy, że lepiej jest, gdy 
nauczyciel wyjdzie z inicjatywą kontaktu online i napisze do 
uczniów jako pierwszy. To zabieg bardziej motywujący niż po-
zostawienie gimnazjalistom decyzji o samodzielnym rozpoczę-
ciu wirtualnej konwersacji z pedagogiem. Dalszy podrozdział 
poświęcony będzie właśnie omówieniu negatywnych i pozytyw-
nych stron relacji nauczyciel – uczeń w internecie.

2. E -MAIL KONTRA ROZMOWA. 
O AUTORYTECIE SŁÓW KILKA…

Jeszcze w ten sam dzień wysłałyśmy do uczniów wiadomość za-
wierającą tytuły przydzielonych im książek i informację o tym, 
że egzemplarze czekają na nich w bibliotece szkolnej. Poprosiły-
śmy również o potwierdzenie odbioru. Po pewnym czasie wszy-
scy otrzymali od nas harmonogram działań z terminami ich 
wykonania. 

Podczas wymiany korespondencji z gimnazjalistami nasu-
nęło nam się kilka spostrzeżeń dotyczących jej przebiegu. Głów-
nym problemem było niedotrzymywanie terminów wykonania 
zadań, które wynikało przede wszystkim ze skumulowania obo-
wiązków szkolnych i pozaszkolnych (liczne testy, dodatkowe za-
jęcia z języka obcego oraz sportowe). Potwierdzają to nocne 
godziny wysyłanych e -maili, a niekiedy nawet brak kontaktu 
przez kilka dni. 

Kolejną wartą uwagi kwestią jest postawa ucznia wobec 
opiekuna grupy czytelniczej, którą można określić jako ambi-
walentną. Z jednej strony w treściach wiadomości widać duży 
szacunek i zachowanie dystansu, o czym świadczyło przestrze-
ganie form grzecznościowych, z drugiej zaś dostrzegalna była 
fraternizacja. Jej źródeł można doszukiwać się w różnicy w po-
strzeganiu nauczyciela, z którym gimnazjaliści obcują codzien-
nie w szkole, i nauczyciela z zewnątrz, towarzyszącego ich nauce 
tylko przez określony, krótki czas. Uważamy, że kolejną przy-
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czyną jest staż pracy nauczycieli prowadzących. Uczniowie po-
czuli ze studentkami wspólnotę doświadczeń i zainteresowań, 
co wpłynęło na zmniejszenie dystansu. Nie miało to jednak ne-
gatywnego wpływu na naszą współpracę, niekiedy wręcz oka-
zywało się pomocne.

Warto też poruszyć temat wpływu portali społecznościowych 
na aktywność młodzieży. Praca z lekturą Wszystkie lajki Marczuka 
odbywała się głównie na stronie powieści utworzonej na por-
talu Facebook. Witryna cieszyła się dużym powodzeniem i po-
pularnością wśród pierwszoklasistów, co można było zauważyć 
po liczbie i częstotliwości zamieszczanych wpisów, dotyczących 
przebiegu czytania i poszczególnych fragmentów treści. Jednak 
w przypadku drugoklasistów, zajmujących się powieścią Player 
One, podobne przedsięwzięcie nie uzyskało aprobaty. Dopiero 
indywidualny kontakt za pośrednictwem poczty elektronicznej 
ośmielił uczniów, którzy – najpewniej z obawy przed kompromi-
tacją wśród rówieśników – nie publikowali swoich wypowiedzi 
na forum. Przy pracy z książką Rokko komunikacja z uczniami 
z założenia miała polegać wyłącznie na wymianie wiadomości 
w postaci e -maili, nie zaś, dodatkowo, za pośrednic twem Face-
booka. Na ponad 20 uczniów pojawił się tylko jeden głos suge-
rujący założenie strony poświęconej książce. Reszta grupy nie 
poruszyła tego tematu, być może z braku potrzeby lub niechęci 
łączenia obowiązków szkolnych z rozrywkami typowymi dla 
portali społecznościowych.

Na poziom motywacji gimnazjalistów wpłynęły także przy-
gotowane przez nas zadania, różnorodne pod względem stopnia 
trudności i atrakcyjności. Zaobserwowane zależności między 
wymienionymi czynnikami a jakością poszczególnych działań 
uczniów omawiamy w dalszej części artykułu.

3. PAPIER KONTRA KOMPUTER, CZYLI O RÓŻNYCH 
FORMACH WYRAŻANIA UCZNIOWSKIEJ 
KREATYWNOŚCI

Już podczas internetowej pracy z uczniami zauważyłyśmy sze-
reg różnic w podejściu do konkretnych zadań. W zależności od 
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tego, czy działania miały być wykonane przy użyciu komputera 
(np. programów Power Point, Strip Generator, Prezi, służących 
montażowi filmów i obróbce graficznej zdjęć) czy codziennych 
szkolnych przyborów, motywacja i efekty pracy były nierzadko 
zaskakujące. Z jednej strony jesteśmy pod wrażeniem jakości 
prac wykonanych przy użyciu wymienionych narzędzi, z drugiej 
zaś nie spodziewałyśmy się, w przypadku niektórych uczniów, 
że zadania pisemne wygrają z techniką przekładu intersemio-
tycznego, wiodącą prym w dzisiejszym świecie. Poniżej przed-
stawiamy te z powierzonych uczniom zadań, których efekty były 
najbardziej zadowalające.

3.1. „Medialne” Wszystkie lajki Marczuka oraz Rokko, 
czyli kiedy technologia motywuje do działania

Jak wspomniano wcześniej, w przypadku omawiania z ucz-
niami powieści Pawła Beręsewicza dobrym rozwiązaniem oka-
zało się założenie strony na portalu Facebook. Moje obawy 
o to, że pierwszoklasiści ze strachu przed ośmieszeniem nie 
zechcą zamieszczać swoich zdjęć oraz wypowiedzi na publicz-
nej witrynie, zupełnie się nie sprawdziły. Już chwilę po odebra-
niu książki przez członków naszej grupy czytelniczej strona 
zyskała aprobatę, której wyrazem było kilkanaście tzw. polu-
bień. Najważniejsze były jednak zamieszczane tam szczere wy-
powiedzi. Pierwsze z nich przynosiły opatrzoną uzasadnieniem 
odpowiedź na pytanie o ulubiony wątek (współczesny lub hi-
storyczny) książki. Jak wykazały pojawiające się komentarze, 
opisana przez autora historia gimnazjalistów z Choszczówki, 
rywalizujących ze sobą o nagrodę w projekcie mającym na celu 
promocję miejscowego bohatera, była bardziej atrakcyjna dla 
większości (bo aż ośmiu na dziesięciu) czytelników niż wątek 
opowiadający o promowanym bohaterze – Janie Marczuku, ra-
tującym Żydów podczas II wojny światowej. Za współczesnością 
przemawiały: „dużo więcej humoru”, „pełno zwrotów akcji”, za 
historią zaś – „pewien wątek tajemnicy, z czasem też napięcie 
i ciekawość, co wydarzy się za chwilę”. Zainteresowanie uczniów 
poczynaniami ich rówieśników – bohaterów lektury, widoczne 
było także w komentowanym żywo poście na temat istotnego 
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dla rozwoju akcji wydarzenia – szkolnego Dnia Kobiet, podczas 
którego doszło do bójki między dwoma kolegami z klasy. Oto 
jedna z opinii, jakie otrzymałam5:

Uważam, że zachowanie bohaterów, a zwłaszcza Rafała było nie-
dopuszczalne. Moim zdaniem posunął się „o krok za daleko”, bio-
rąc pod uwagę fakt, że chłopcy się przyjaźnili. Osobiście nie dziwię 
się Adamowi, że zareagował tak agresywnie w chwili, w której jego 
kolega próbował go ośmieszyć na tle całej szkoły. Lecz według 
mnie taka sytuacja mogłaby mieć miejsce choćby nawet w naszej 
szkole, gdyż coraz częściej można się spotkać z zazdrością w gro-
nie swoich kolegów i koleżanek z klasy. 

Nie spodziewałam się, że gimnazjaliści tak chętnie zabiorą 
głos w sprawie. Myślę, że motywująco zadziałała na nich zbież-
ność powieściowych wydarzeń z ich codziennymi, szkolnymi do-
świadczeniami oraz niejednokrotnie powtarzana przeze mnie 
zachęta do wyrażania wyłącznie autentycznych poglądów.

Zainteresowanie inną formą pracy z powieścią potwierdziło 
zaangażowanie podczas zaawansowanych działań w grupach. 
Każda z nich miała osobne zadanie podzielone na kilka czę-
ści składowych. Efekty były imponujące. Grupa „Poszukiwaczy 
bohaterów” stworzyła ciekawą, estetyczną prezentację o tytu-
łowym Marczuku, wzbogacając ją opisami innych bohaterów, 
w oparciu o opinie znajomych, uzyskane na drodze interneto-
wych konwersacji. Kreatywnie do zadania podeszła również 
grupa „Pomocników gimnazjalistów z Choszczówki”, pisząc 
notę na temat własnego bohatera (Zdzisława Ciżemki – orga-
nizatora wielkiej zbiórki pieniędzy i zabawek dla dzieci z do-
mów dziecka), która mogłaby zostać zamieszczona w Wikipedii. 
Uczniowie równie dobrze poradzili sobie z zadaniami o charak-
terze filmowym i graficznym, dzięki czemu nakręcony został 
wywiad z rówieśnikami na temat wymarzonego Dnia Kobiet 
i Dnia Chłopaka w szkole oraz powstały dwa plakaty – jeden 
(zrobiony ręcznie) promujący lekturę, drugi (wykonany za po-

5 W wypowiedziach uczniów poprawiono jedynie interpunkcję.
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mocą programów graficznych), który miał zachęcić gimnazjali-
stów z powieści do udziału w konkursie.

Podczas pracy z książką Ciwoniuk uczniowie mieli przede 
wszystkim wykazać się dużą kreatywnością, pomysłowością 
oraz umiejętnością uzasadniania własnych opinii i poglądów. 
Jedno z zadań początkowych polegało na wyrażeniu zdania na 
temat tego, jaką rolę w dzisiejszym świecie odgrywa kobieta, 
a jaką mężczyzna, jaki powinien być idealny mężczyzna, a jaka 
idealna kobieta. Uczniowie przy tworzeniu swoich wypowiedzi 
mieli odwołać się do fragmentu powieści, w którym główny bo-
hater rozmawia ze swoim przyjacielem na temat przyszłej kan-
dydatki na żonę dla swojego ojca. Pierwszy z rozmówców upiera 
się przy tym, że kobieta powinna być miła, dobra, niegłupia, 
drugi zaś wskazuje jako swój ideał femme fatale, której nie da się 
„ciągnąć za mężczyzną na sznurku”. Byłam pod dużym wraże-
niem samoświadomości niektórych uczniów, ich wiedzy na te-
mat dzisiejszych realiów, dojrzałych sądów pomimo młodego 
wieku. Znamienne jest także to, że ich opinie bardzo się róż-
niły, co może być wynikiem ich przekonań i doświadczeń wynie-
sionych z domu. Oto wypowiedzi niektórych uczniów:

Uczeń I: Tak naprawdę ani mężczyzna, ani kobieta nie mają swo-
ich ról w życiu; każdy może być kim chce. Żyjemy przecież w wol-
nym kraju (chyba).

Uczeń II: Zgadzam się z Kornikiem, ponieważ mama nie powinna 
umieć tylko dobrze gotować, jak uważa Rokko. W dzisiejszym 
świecie kobieta ma takie same prawa jak mężczyzna. Uważam, że 
to on powinien jednak utrzymywać rodzinę i mieć głowę na karku. 
Ona również powinna pracować na siebie, dom i rodzinę.

Uczeń III: Zgadzam się z opinią Kornika. Uważam, że kobiety 
powinny być inteligentne i niezależne. Te cechy sprawiają, że bez 
problemu mogą sobie poradzić w każdej trudnej sytuacji. Poza tym 
nastolatek ma rację, że nie tylko wygląd się liczy, ale także inne 
wartości i umiejętności. Rola kobiety i mężczyzny diametralnie 
się zmieniła. Kiedyś to kobieta miała siedzieć w domu, zajmować 
się dziećmi, gotować i sprzątać. Mężczyzna natomiast pracował, 
aby utrzymać rodzinę. Dawniej to mężczyzna był bardziej sza-
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nowany, ponieważ miał swobodny dostęp do edukacji, wyższych 
stanowisk czy wyborów. Na szczęście w naszych czasach obie płci 
mają takie same prawa. Oprócz tego w większości inaczej wygląda 
podział obowiązków w domu. Nadal to kobieta jest bardziej odpo-
wiedzialna za dom, jednak coraz częściej to mężczyzna wykonuje 
cięższe prace domowe. Bierze on też czynny udział w wychowa-
niu dzieci, świadczy o tym wprowadzenie urlopu ojcowskiego. 
Wszystko zmierza w kierunku wyrównania praw i obowiązków 
obu płci. Uważam, że jest to jak najbardziej prawidłowe, ponie-
waż udział obu płci w życiu społecznym jest bardzo ważny.

Uczeń IV: (…) moim zdaniem kobieta niekoniecznie musi być in-
teligentna. Ważne, żeby była dobra i uczciwa. Moim zdaniem rolą 
kobiety jest opiekowanie sie domem, dziećmi oraz zadbanie o do-
brą atmosferę i ciepło w domu. Mężczyzna natomiast powinien 
zarabiać na dom, być w stanie go utrzymać oraz swoją rodzinę.

Zadaniem, które sprawiło uczniom najwięcej trudności, było 
wymyślenie sloganu reklamowego zachęcającego chłopców do 
czytania książek. Możliwe, iż gimnazjalistom zabrakło pomy-
słów na to, jak w paru słowach, treściwie, a zarazem błyskot-
liwie, przekonać męską część społeczeństwa do sięgania po 
lekturę. Miałam jednak całkowitą świadomość tych trudności, 
dlatego ogromną radością napełnił mnie najlepszy przykład, 
który autorka określiła mianem „wierszowanego listu”, wiedząc, 
iż nie jest on krótkim sloganem reklamowym. Nie sposób jed-
nak nie docenić go jedynie wskutek niezachowania formy, jaką 
miało przybrać to zadanie:

CHŁOPAKU!
Jesteś spragniony przygód i wrażeń? Czy w Twojej głowie jest 
pełno marzeń? Czy wyobraźnia Ci podpowiada, że w szarym świe-
cie coś się nie zgadza?

Czy masz ochotę coś spsocić czasem? Zagłuszyć ciszę jakimś 
hałasem? Uciec daleko, gdzie nic nie musisz, robisz, co zechcesz, 
nikt Cię nie goni, nie tłucze do głowy praw, obowiązków, zacho-
wań wzorowych?

Jeżeli takie są Twoje odczucia, to w świat książkowy wraz z nami 
wyruszaj! Z powieścią odkryjesz mnóstwo tajemnic, poznasz se-
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krety najgłębszych głębin, poznasz przyjaciół, lecz wrogów także, 
mnóstwo wartości otrzymasz w darze… To tylko niektóre z książ-
kowych zalet, lecz jest ich więcej, zaufaj nam, stary ;)

Pojawi się przed Tobą wiele różnych drzwi, lecz które otworzysz, 
wiesz tylko Ty… Nie zmarnuj tej szansy przez los Ci danej, trzy-
maj się stale ścieżki wybranej. Po książkę sięgnij już teraz, natych-
miast! To wcale nie jest sprawa dziewczyńska!!! Co zyskasz? Wiele. 
Co stracisz? Nic. Zatem po książkę sięgnij już dziś!

Uczniowie najchętniej wykonywali jednak działania, w któ-
rych mieli wykorzystać szeroko rozumiane nowoczesne techno-
logie. Jest to doskonały dowód na to, iż pokolenie tzw. cyfrowych 
tubylców istnieje naprawdę i ma się świetnie. Jedno z zadań, 
jakie przygotowałam dla uczniów, polegało na nagraniu za po-
mocą telefonu komórkowego bądź kamery (w miarę możliwo-
ści i dostępu do urządzeń nagrywających) talk -show z Rokkiem, 
synem sławnego literata, Cezarego Decza. Rozmowa miała do-
tyczyć tego, jak wygląda życie nastolatka, który nie radzi so-
bie z własnymi emocjami i nie potrafi nawiązać dobrych relacji 
z ojcem. Moi podopieczni poradzili sobie znakomicie, prawie 
wszyscy zadbali o wysoką jakość nagrań, stworzyli doskonałą 
scenerię, własną charakteryzację, wizualizację przestrzeni. 
W większości pytania były doskonale przemyślane, trafnie od-
zwierciedlały kwestie poruszane w książce, wskazywały na 
głęboką interpretację relacji interpersonalnych głównych boha-
terów. Warto dodać, iż sam proces tworzenia filmików był dla 
uczniów okazją do świetnej zabawy, o czym świadczą dołączone 
do niektórych nagrań kulisy, w których zamieścili wycięte sceny, 
wypełnione serdecznym i szczerym śmiechem.

Ostatnim zadaniem, o którym chciałabym wspomnieć, było 
przygotowanie przez uczniów komiksu przy użyciu programu 
Strip Generator. Miał on przedstawiać ostatnie sceny z książki 
Ciwoniuk, podczas których zagubiony Rokko próbuje w spekta-
kularny sposób zwrócić na siebie uwagę otoczenia. Barykadu-
jąc się w lesie, grozi, iż wysadzi wszystko w powietrze, używając 
w tym celu granatu, tak naprawdę niewypału, o czym nie wie 
gromadzący się wokół nastolatka tłum ludzi, między innymi 
jego ojciec, przyjaciele, nielubiana nauczycielka. Jedynie przy-
jaciel Cezarego Decza, będący dla Rokka przybranym wujkiem, 
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Il. 1. Fragment komiksu wykonanego przez gimnazjalistów po lektu-
rze książki Rokko Barbary Ciwoniuk.

domyśla się, że granat, który notabene przekazał chłopcu dawno 
temu na pamiątkę, nie stanowi prawdziwego zagrożenia. Posta-
nawia podejść do „bratanka” i umożliwić mu ucieczkę, zapew-
niając przy tym, iż zrozumiał jego postępowanie i postara się 
załagodzić sytuację. Uczniowie z zadaniem poradzili sobie rów-
nie dobrze, o czym świadczą ciekawe efekty ich pracy (zob. il. 1).
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Główny wniosek z moich działań jest następujący: bardzo 
duży wpływ na wykonywane przez uczniów zadania miała ich 
atrakcyjność. W rozmowie „w cztery oczy” uczniowie jednej 
z drugich klas powiedzieli mi, iż ciekawsze były dla nich zada-
nia związane z multimediami niż te, które polegały na przykład 
na tworzeniu regulaminu zdrowych relacji klasowych.

3.2. Czy e -book i Facebook gwarantują sukces? 
Refleksje po pracy z lekturą Player One

Zupełnie inaczej wyglądały działania w ramach lektury zali-
czającej się do gatunku science fiction. Na wstępie warto za-
znaczyć, że uczniowie otrzymali swoje egzemplarze w formacie 
elektronicznym, co – wbrew oczekiwaniom – nie było czynni-
kiem motywującym. Rozmowa z gimnazjalistami wykazała, że 
tradycyjne, drukowane książki czyta się wygodniej, szczególnie 
gdy są to pozycje obszerne. Ponadto, co ciekawe, drugoklasiści, 
w przeciwieństwie do swoich o rok młodszych kolegów, niechęt-
nie podeszli do eksperymentu z portalem Facebook. Tylko jedna 
uczennica odważyła się opublikować zdjęcie wykonane podczas 
czytania książki, co skłoniło mnie do ograniczenia przestrzeni 
kontaktu z uczniami do poczty elektronicznej. Można więc wy-
wnioskować, że (1) obecność elementów kultury wysokiej na 
portalach społecznościowych przestaje być postrzegana jako 
niezbędna dla wzbudzenia zainteresowania lub (2) młodzież 
nie chce mieszać obowiązków szkolnych, do których należy czy-
tanie, z życiem prywatnym, którego integralną część stanowi 
„bycie w sieci”. Wspomniane bariery nie przekreśliły współ-
pracy, gdyż kreacja świata przedstawionego w książce wyraźnie 
wzbudziła ciekawość wśród uczniów. Świadczą o tym nadesłane 
wypowiedzi na temat Wade’a – głównego bohatera, który pró-
bując uciec od codziennych problemów, prowadzi „drugie życie” 
w wirtualnym symulatorze. Oto fragmenty wiadomości:

Uczeń I: Polubiłem Wade’a, gdyż przypomina trochę mnie. Jest 
on inteligentny i bardzo uparty w dążeniu do celu. Polubiłem go 
też ze względu na to, że miał problemy, ale dawał sobie radę. (…) 
wzbudził też moje współczucie, ze względu na problemy. Impono-
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wała mi też jego wiedza o grach, co także dało mu plusa w mojej 
ocenie.

Uczeń II: Mimo jego inteligencji, wiedzy na temat Halidaya oraz 
poczucia humoru razi mnie jego nieśmiałość i brak siły w praw-
dziwym świecie.

Uczeń III: Wade jest niezwykle interesującą postacią. Pomimo 
tego, że przeżył straszną tragedię, potrafił się otrząsnąć z tego 
i zacząć sobie układać życie samemu. I doskonale sobie poradził. 
Nie załamał się psychicznie ani siebie nie obwiniał. Więc uważam, 
że jest naprawdę silny emocjonalnie, pomimo tego, że znalazł się 
w czasach, które „odmóżdżają” ludzi. On i tak ma jeszcze jakąś 
cząstkę ludzkich odruchów, zachowań…

Gimnazjaliści wykazali się również inwencją podczas wy-
konywania zadania polegającego na znalezieniu odpowiednich 
utworów muzycznych, które oddawałyby atmosferę chwili, gdy 
główny bohater wchodzi do gry6. Wśród propozycji znalazły się 
między innymi piosenka In the end zespołu Linkin Park oraz mu-
zyka z filmów Star Wars i Piraci z Karaibów.

Z powodu braku chęci do współpracy ze strony niektórych 
uczniów nie udało się stworzyć tak wielu grup zadaniowych, 
jak przewidywałam. Gimnazjaliści, którzy przeczytali powieść 
i wykonali zadania początkowe, w ramach nagrody mieli moż-
liwość wyboru zaawansowanych działań spośród kilku propo-
zycji, tak by były one zgodne z ich zainteresowaniami. Jedna 
z grup wcieliła się w rolę pisarzy, tworząc własny, bardzo cie-
kawy i rozbudowany pomysł na dalszą część powieści. Druga 
zaś przygotowała i nagrała wywiad z bohaterką książki na te-
mat jej poczynań w symulatorze OASIS. Kolejna grupa odwzo-
rowała elementy świata przedstawionego (bohaterów, miejsce 
ich spotkań) za pomocą kreatora w popularnej grze „The Sims”. 
Wykonanie wszystkich poleceń wymagało dokładnej znajomości 
treści, niekiedy nawet szczegółów związanych z wyglądem i oso-

6 Fragment z adekwatnym opisem został przytoczony w podroz-
dziale 1.2. „Co będzie możliwe za 30 lat?”. Refl eksja na temat wyobrażeń przy-
szłości jako motywacja do zanurzenia się w lekturze.
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bowością bohaterów, więc można przypuszczać, że większość 
uczniów przeczytała książkę ze wzmożoną uwagą. Najbardziej 
zaskoczyli mnie jednak ci, z którymi nie udało mi się nawią-
zać kontaktu. Na lekcji finalizującej okazało się, że i oni prze-
konali się do powieści, czego potwierdzeniem były podawane 
przez nich poprawne odpowiedzi w zorganizowanym przeze 
mnie quizie. Dowiodło to jedynie, że internet niekoniecznie 
musi być miejscem, które sprzyja odważnemu mówieniu na te-
mat tekstów kultury. Jednak w kwestii motywacji wiele zależy 
od postawy nauczyciela, o czym piszemy poniżej.

4. KREATYWNOŚĆ RODZI KREATYWNOŚĆ, 
CZYLI WSKAZÓWKI DLA NAUCZYCIELI 
PRACUJĄCYCH W SIECI

Tytuł tej części dotyczy nie tylko nauczyciela zafascynowanego 
cyfrową edukacją, lecz oczywiście każdego, kto spotyka się z ucz-
niami w rzeczywistości szkolnej. Najtrudniejsze w internetowej 
pracy z lekturą jest to, by wykazać się wyobraźnią i zachęcić do 
pracy „wirtualnego” ucznia, którego poczucie obowiązku może 
być mniejsze niż na tradycyjnych lekcjach. Kiedy nastolatek nie 
kontaktuje się z nauczycielem twarzą w twarz, odczuwa zamęt, 
czasem nie wie, jak zachować się w obliczu nowej sytuacji, na 
przykład jakich form grzecznościowych użyć. Wobec tego wstęp-
nym zadaniem nauczyciela jest uświadomienie uczniowi, iż każdy 
e -mail powinien rozpoczynać od słów „Szanowna Pani / Sza-
nowny Panie”, nie zaś „Dzień dobry” czy „Cześć”. Tu nasuwa się 
pierwsza wskazówka dotycząca potrzeby ustalenia z uczniami 
wspólnych zasad współpracy online. W ten sposób unikniemy 
dodatkowych wyjaśnień podczas omawiania lektury, co przełoży 
się na sprawność i efektywność działań.

Kolejną istotną kwestią jest duże prawdopodobieństwo, że 
przy braku wcześniej ustalonego harmonogramu uczniowie 
nie będą systematycznie wykonywali powierzonych im prac. 
W związku z tym warto odpowiednio wcześniej rozplano-
wać w czasie zadania, uwzględniając stopień ich trudności 
oraz szkolne zobowiązania uczniów – sprawdziany, kartkówki, 
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prace domowe z innych przedmiotów, a także wyjścia i wyjazdy 
klasowe. Dlatego tak ważne jest, by w harmonogramie dla ucz-
niów przy każdym poleceniu znalazła się informacja na temat 
dziennego terminu jego realizacji.

Pozytywny wpływ na efekty pracy ma również formuło-
wanie poleceń. Powinny być one zrozumiałe, przejrzyste oraz 
zwięzłe. W przypadku rozwiniętych zadań sprawdzi się ich wy-
punktowanie, tak by uczniowie mogli wykonywać je etapami. 
Dodatkowo, warto w kontakcie z uczniami podkreślać, że w ra-
zie potrzeby mogą o wszystko pytać, a odpowiedź otrzymają tak 
szybko, jak będzie to możliwe. Wzbudzi to u uczniów poczucie 
bezpieczeństwa i być może większą chęć współpracy.

Licząc na entuzjazm ze strony podopiecznych, nauczyciel 
w trakcie tworzenia zadań powinien wykazać się otwartoś-
cią na różnorodność tekstów kultury, nowe trendy w sieci (np. 
memy), zainteresowania współczesnej młodzieży oraz jej oby-
cie w przestrzeni medialnej. Z naszego doświadczenia wynika, 
że dobrze sprawdzają się rozmaite propozycje polegające na 
wcielaniu się w role bohaterów, wymyślaniu dalszego przebiegu 
wydarzeń lub alternatywnych rozwiązań dla opisanych w książ-
kach sytuacji. Ponadto pomocne będzie wielokrotne podkreś-
lanie znaczenia szczerości i niewaloryzowania poglądów. 
Dzięki temu stworzymy nastolatkom okazję do określenia włas-
nego stanowiska, bez obawy o otrzymanie negatywnej oceny za 
wyrażany światopogląd.

Należy też zaakcentować, że istotna jest dobra organizacja 
pracy w grupach. Na etapie przygotowań wymaga to odróżnie-
nia realiów szkolnych od wirtualnych, szczególnie w aspekcie 
relacji między uczniami. W sytuacji kiedy nie mamy pełnej kon-
troli nad pracą uczniów, nie możemy wymagać od nich przemy-
ślanego rozplanowania działań, zwłaszcza wtedy, gdy w grupie 
są osoby niedarzące się sympatią. Cyfrowa edukacja wymaga 
zatem od nauczyciela pozostawienia uczniom wolnej ręki w mo-
mencie tworzenia grup zadaniowych.

Powyższe ogólne wskazówki zawierają kluczowe naszym 
zdaniem zasady pracy z uczniami online. Należy jednak przede 
wszystkim pamiętać, że każda klasa jest inna, a osiągnięcie za-
dowalających efektów we współpracy na polu nauczyciel – uczeń 
zależy głównie od szczerych chęci obu stron.
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EDYTA PACH

Rico, Oskar i głębocienie Andreasa Steinhöfela 
jako punkt wyjścia do rozmów na temat tolerancji 

i niepełnosprawności z gimnazjalistami

RICO, OSKAR I GŁĘBOCIENIE – 
PRZEDSTAWIENIE KSIĄŻKI

Książka Rico, Oskar i głębocienie Andreasa Steinhöfela1 wydaje 
się odpowiednia zarówno dla szkoły podstawowej, jak i dla 
klasy I gimnazjum. Porusza problem niepełnosprawności, który 
jest zawoalowany w detektywistycznej fabule, pełnej zwrotów 
akcji. Główny bohater to Rico, uczeń szkoły specjalnej, który 
w czasie wakacji pisze swój pamiętnik w ramach pracy dodat-
kowej. Jest niepełnosprawny umysłowo, co nie przeszkadza mu 
w rozwiązywaniu różnych zagadek detektywistycznych. Wy-
wodzi się z niepełnej rodziny, ma ogromne kłopoty z ortogra-
fią, myli kierunki świata, a jednak jest szczęśliwy. Dostrzega 
w świecie więcej niż jego rówieśnicy.

1 A. Steinhöfel, Rico, Oskar i głębocienie, przeł. E. Jeleń, Kraków 2011.
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Książka Rico, Oskar i głębocienie opowiada też o wspaniałej 
przyjaźni między głównymi bohaterami, która zostaje pod-
dana próbie. Pokazuje, że człowiek wiele może uczynić dla swo-
jego przyjaciela, nawet pokonać własny strach. Powieść zawiera 
liczne przykłady złotych myśli, prawd życiowych i może być 
pewnego rodzaju przewodnikiem dla młodego człowieka, po-
mimo tego, iż przedstawia losy niedoskonałych ludzi.

W jaki sposób można z nią pracować podczas lekcji języka 
polskiego? W ramach projektu ACK zaproponowałam tę lek-
turę części osób z gimnazjum znajdującego się w podkrakow-
skiej wsi.

DZIAŁANIA WSTĘPNE

Przed przystąpieniem do jakichkolwiek działań z uczniami 
wraz z pozostałymi studentkami zhospitowałyśmy po kilka lek-
cji w każdej klasie biorącej udział w projekcie. Obserwowały-
śmy uczniów, wypisując wszelkie uwagi, dotyczące zarówno ich 
pracy, jak i zachowań, aby później efektywniej (i efektowniej) 
stworzyć plan pracy z konkretnymi podgrupami. Nasze mar-
cowe działania zwieńczyły przeprowadzone ankiety: czytelni-
cza i medialna wśród uczniów i podobne wśród nauczycielek.

Dobór tytułu książki dla konkretnego ucznia opierał się 
przede wszystkim na wynikach wcześniej przeprowadzonej an-
kiety czytelniczej. To ona pozwoliła podzielić uczniów na grupy, 
w ramach których później pracowali nad daną książką.

Następnie stworzyłam cały harmonogram prac, który już po 
pierwszym spotkaniu z gimnazjalistami przekazałam swoim 
grupom. Obejmował on siedem zadań, mniej i bardziej czaso-
chłonnych, łączących pracę z książką z wykorzystaniem starych 
i nowych mediów. Zaproponowane przeze mnie działania kiero-
wały uwagę uczniów na otaczającą ich rzeczywistość (tę najbliż-
szą) i proponowały pracę nie tylko z rówieśnikami, lecz także 
z dorosłymi, od których uczniowie często czerpią wzory zacho-
wań. Miały one przede wszystkim wydźwięk wychowawczy 
i wartościujący. Proponowana książka – Rico, Oskar i głębocienie 
Andreasa Steinhöfela – poruszała bowiem, jak już wspomniano, 
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problem niepełnosprawnego umysłowo chłopca, co stało się 
punktem wyjścia do rozmów na temat niepełnosprawności i to-
lerancji.

WEJŚCIE DO KLASY – 
LEKCJA MOTYWUJĄCA DO CZYTANIA

Skupiając na sobie uwagę uczniów, poprosiłam, aby pomogli mi 
rozwikłać pewną zagadkę. Powiedziałam, że idąc do ich szkoły, 
na chodniku znalazłam kawałek makaronu umoczonego w so-
sie bolognese. Nie zastanawiając się ani chwili, umieściłam go 
w woreczku strunowym i niczym prawdziwy detektyw właśnie 
im go zaprezentowałam. Zastanawiałam się, w jaki sposób mógł 
się on tam znaleźć, i uczniowie nie pozostawili mnie z tym prob-
lemem samej. Gwałtownie pobudzeni, wymyślali najrozmaitsze 
wyjaśnienia – jedna osoba stwierdziła na przykład, że ktoś idąc 
do szkoły, jadł makaron i ten jeden wypadł mu z pojemnika, 
inna – że po prostu komuś nie zasmakował, więc szybko się go 
pozbył, kolejny uczeń – że jakiejś pani rozcięła się torba i wy-
padły z niej wszystkie zakupy, a wraz z nimi i ten makaron. Po 
chwili burzliwej dyskusji stwierdziłam, iż na te i inne zagadki 
w mig znalazł odpowiedź bohater proponowanej przeze mnie 
książki: Rico. Zaznaczyłam, iż prezentowana przeze mnie lek-
tura daje im szanse na ich odkrycie; wystarczy, że po nią sięgną.

Następnie, trzymając w górze egzemplarz książki, na ekra-
nie wyświetliłam pierwszy slajd z napisem „Niepełnosprawni?!” 
i zadałam pytanie, co uczniowie myślą o osobach niepełnospraw-
nych, jakie odczuwają emocje, gdy je spotykają. Najczęściej pa-
dały odpowiedzi, iż czują smutek i żal w obliczu ich kalectwa. 
Niektórzy twierdzili, iż starają się kierować postawą tolerancji 
względem nich. Do swojej wypowiedzi dodali jednak, iż często 
odczuwają skrępowanie, nie wiedząc, w jaki sposób należy się 
w ich towarzystwie zachować.

Wbrew tym wszystkim wypowiedziom swój głos przedsta-
wili również inni uczniowie, stwierdzając, iż odczuwają oni sza-
cunek i podziw wobec osób niepełnosprawnych, zwłaszcza tych, 
których wizerunek pojawia się w starych i nowych mediach, 
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a które osiągnęły sukces w jakiejś dziedzinie. Na poparcie swo-
ich tez wymienili i Stephena Hawkinga, i Oskara Pistoriusa, 
wspomnieli także o uczestnikach paraolimpiad. Część z wska-
zanych przez nich osób znalazła się w stworzonej przed lekcją 
prezentacji. To tam właśnie na jednym ze slajdów pojawiło się 
pytanie: „Lecz czym byłby dzisiejszy świat bez…?”, które zo-
stało dokończone na kolejnych stronach poprzez przywołanie 
nazwisk takich postaci jak Stephen Hawking, Fiodor Dostojew-
ski, Natalia Partyka. W krótkim opisie tych osób zaznaczyłam, 
iż każda z nich w jakimś stopniu jest/była niepełnosprawna, jed-
nakże dzięki samozaparciu osiągnęła w jakiejś dziedzinie suk-
ces. Aby zaciekawić uczniów, w prezentacji umieściłam także 
sylwetkę Cristiano Ronaldo. Przez chwilę uczniowie zastana-
wiali się, dlaczego znany piłkarz pojawił się wśród osób niepeł-
nosprawnych. Kolejny slajd rozwiał wszelkie wątpliwości, gdyż 
mówił o pomocy udzielonej przez niego polskiemu niepełno-
sprawnemu kibicowi.

Krótkiej charakterystyce tych osób towarzyszyła w tle mu-
zyka z serialu Z Archiwum X, która następnie zmieniła się 
w charakterystyczną melodię pochodzącą z filmu Harry Potter. 
Wykorzystanie dźwięków miało na celu zbudowanie atmosfery 
napięcia i wyczekiwania aż do finałowego momentu, gdy na 
ekranie pojawił się tytuł książki: Rico, Oskar i głębocienie. Wtedy 
właśnie przedstawiłam uczniom głównego bohatera. W opisie 
wyszczególniłam, iż jest to niepełnosprawny umysłowo chło-
piec, który pomimo swoich ograniczeń dostrzegał o wiele wię-
cej w świecie niż przeciętni chłopcy w jego wieku. Stwierdziłam, 
iż Rico mógłby być młodszą wersją Sherlocka Holmesa.

Na koniec wraz z uczniami stworzyliśmy mem sprzeciwiający 
się nietolerancji wobec osób niepełnosprawnych. Do tego celu 
wykorzystałam program GIMP i zdjęcie Stephena Hawkinga. 
Uczniowie podawali propozycje tekstu – najlepsza wersja, wy-
brana przez uczniów w drodze głosowania: „Niepełnosprawni – 
najwięksi bohaterowie świata”, trafiła pod obrazek, którego 
wykonanie zwieńczyło lekcję motywującą.
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INTERNET – DALSZE WYKONYWANIE ZADAŃ

Zgodnie z założeniami grupy gimnazjalnej po lekcji motywują-
cej mój kontakt z uczniami odbywał się drogą mailową. Od razu 
należy zaznaczyć, iż nie obyło się bez pewnych problemów. Nie-
którzy uczniowie podali niewłaściwe adresy, inni przez pewien 
czas nie odpisywali na wiadomości, tłumacząc się świąteczną 
przerwą w szkole i związanymi z nią wyjazdami. Jeden gimna-
zjalista podjął decyzję niebrania udziału w projekcie, o czym 
powiadomił mnie mailowo jego kolega. Na lekcji finałowej zapy-
tałam go, dlaczego w ten sposób postąpił, na co oględnie stwier-
dził, iż miał problem z wypożyczeniem książki z biblioteki. 
Warto jednak zaznaczyć, iż dla każdego ucznia z mojej grupy 
przygotowany był indywidualny egzemplarz, wypożyczany na 
czas udziału w projekcie przez bibliotekarkę.

Oprócz kontaktu mailowego zaproponowałam uczniom 
również równoległą komunikację przez portal społecznościowy 
Face book. Tuż przed rozpoczęciem działań stworzyłam na nim 
stronę poświęconą książce Rico, Oskar i głębocienie. Miało to być 
miejsce, w którym uczniowie dzieliliby się rezultatami niektó-
rych swoich prac. Pamiętając, że jest to środowisko niezwykle 
bliskie uczniom, chciałam, aby za jego pomocą moja grupa mo-
tywowała inne osoby do przeczytania książki, dlatego tam właś-
nie mieli wyrażać swoje przemyślenia i emocje.

Większość uczniów chętnie wykonywała zadania i zamiesz-
czała je na naszej stronie. Część jednak miała pewne obiekcje 
i prosiła o możliwość wysłania pracy drogą mailową. Zdecydo-
wałam się na to ustępstwo, pamiętając, iż uczniowie znajdują 
się w wieku dojrzewania, a co za tym idzie, są szczególnie wraż-
liwi i wstydliwi. Myślę, że obawiali się krytyki lub wyśmiania ze 
strony innych osób, zwłaszcza że działania wykonywane na na-
szej stronie szybko zostały dostrzeżone przez pozostałych gim-
nazjalistów i przez resztę czasu projektowego były obserwowane.

Rozdany na lekcji motywującej harmonogram (wbrew zało-
żeniom) wcale nie pomógł uczniom w organizacji pracy. Mieli 
duży problem z terminowością, większość zadań oddawana była 
po czasie. Powodów takiej sytuacji mogło być wiele: zbyt duża 
ilość zajęć lekcyjnych i pozalekcyjnych, wyjazdy świąteczne i te 
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związane z długim weekendem, prace domowe zadawane przez 
pozostałych nauczycieli, niedoinformowanie uczniów co do ce-
lów projektu i brak świadomości, że jest on realizacją podstawy 
programowej. Myślę jednak, że gimnazjalistom przede wszyst-
kim zabrakło bezpośredniego kontaktu. Jedna lekcja motywu-
jąca do czytania proponowanych książek to stanowczo za mało, 
zwłaszcza że ich pracą później kierowała osoba prawie zupeł-
nie im nieznana.

Należy zatem zadać sobie pytanie, co można byłoby na tym 
etapie w przyszłości zmienić, aby taka praca przebiegała efek-
tywniej. Przede wszystkim, na samym początku uczniowie 
powinni zostać szczegółowo poinformowani o celu danego pro-
jektu. Dobrym pomysłem byłoby także podtrzymywanie ich 
zainteresowania poprzez lekcje przeprowadzane tradycyjnie 
w klasie. Mogłoby to się odbywać na poszczególnych etapach 
prac z książką i niekoniecznie trzeba byłoby tym działaniom po-
święcać całą godzinę lekcyjną. Warto dać jednak uczniom syg-
nał, że pamiętamy o ich zadaniach i interesujemy się postępami, 
jakie poczynili w danym czasie. Należałoby także utwierdzić 
podopiecznych w przekonaniu, iż w razie jakichkolwiek prob-
lemów technicznych służymy pomocą, podczas lekcji lub poza 
nią – w zależności od liczby osób jej potrzebujących. Inne pyta-
nia uczniowie powinni kierować drogą mailową – odpowiada-
nie powinno się odbywać w ramach ustalonego wcześniej tzw. 
dyżuru internetowego.

OPIS KONKRETNYCH ZADAŃ

Uczniowie mieli do wykonania siedem zadań, z których dwa 
miały charakter dodatkowy. Na ich realizację mieli 25 dni – ter-
min ostatecznego oddania prac został następnie oddalony o pra-
wie dwa tygodnie. W harmonogramie, który otrzymali na lekcji 
motywującej, zamieszczony został jeden cytat z książki, charak-
teryzujący kierunek działań podejmowanych przez moją grupę. 
Były to słowa wypowiedziane przez głównego bohatera: „Wiem, 
jak to jest być poniżanym tylko dlatego, że jest się innym”.
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Pierwsze zadanie związane było całkowicie z pracą z książką:

Czytając Rico, Oskar i głębocienie, wypisuj zdania ważne, które we-
dług Ciebie mogłyby nosić nazwę aforyzmu ze względu na ich 
uniwersalny charakter. Zamieszczaj je na stronie stworzonej na 
Facebooku, z komentarzem (co najmniej pięć zdań), dlaczego ten 
właśnie fragment książki wydaje Ci się nieść szczególnie ważne 
przesłanie.
(praca samodzielna)

Chciałam tym sposobem skłonić uczniów do aktywnego i re-
fleksyjnego czytania. Publikacja pełna jest bowiem pięknych 
i życiowych myśli. Od razu skojarzyłam ją z Małym Księciem 
Antoine’a de Saint -Exupéry’ego. Moje spostrzeżenia potwier-
dziła jedna uczennica na lekcji finałowej, konstatując, iż to 
zadanie nie było dla niej zbyt trudne, gdyż praktycznie na każ-
dej stronie znajdywała zdania, które mogły pełnić rolę złotych 
myśli. Dodała, iż można było z nich wywieść wiele życiowych 
prawd. Rezultaty przeprowadzanego zadania były zadowala-
jące. Uczniowie chętnie dzielili się swoimi przemyśleniami, 
które zamieszczali na Facebooku. Ucieszyło mnie, że znaleźli 
w książce wiele cytatów związanych z tolerancją wobec innych, 
na przykład2:

„Nie lubię jak ktoś sobie ze mnie stroi żarty” – wybrałem ten frag-
ment, ponieważ uważam, że dużo ludzi śmieje się z innych i nawet 
nie zdaje sobie sprawy z tego, jak bardzo to boli tych innych, a ten 
właśnie fragment nawołuje do zaprzestania wyśmiewania innych.

„Ich niezwykła przyjaźń nie wprawiała ich w zakłopotanie”. – Tu-
taj jest mowa o Feliksie i Svenie oraz ich przyjaźni. Zgadzam się 
ze zdaniem autora, że była ona niezwykła, ponieważ akceptowali 
się mimo wszystko. W zachowaniu chłopców mamy też przykład 
tolerancji. To zdanie jest prawdą życiową, ponieważ gdy ludzie są 
innej orientacji, mają inny kolor skóry, poglądy, tradycje czy wy-

2 W wypowiedziach uczniów poprawiono jedynie interpunkcję i błędy 
ortografi czne. 
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znanie lub po prostu są upośledzeni, ale mają swoich przyjaciół, 
którzy nie zwracają na to uwagi, to są naprawdę szczęśliwi.

Drugie zadanie związane było z pracą zarówno z książką, 
jak i z mediami:

Zróbcie sobie zdjęcie z książką Rico, Oskar i głębocienie w taki spo-
sób, aby zachęcić innych kolegów do jej przeczytania. Puśćcie 
wodze fantazji! Możecie przebrać się za głównego bohatera, od-
wzorować jakiś fragment jego przygód itp. Następnie zamieśćcie 
zdjęcie na naszej facebookowej stronie.
(praca w grupach)

Cel wykonania tego zadania był oczywisty: zachęcenie in-
nych osób do przeczytania lektury. Pomysł podsunęła mi pani 
Ewelina Strawa na odbywającym się w ramach projektu ACK 
seminarium „Nauczyciel polonista i jego uczeń w multimedial-
nym świecie”3. Uczniowie chętnie wykonali tę pracę, a jej rezul-
taty, zamieszczone na Facebooku, szybko rozpowszechniły się 
wśród pozostałych gimnazjalistów. Z tym zadaniem związany 
był również mój pomysł na obdarowanie w trakcie lekcji fina-
łowych upominkami członków poszczególnych grup: uczniowie 
otrzymali w prezencie swoje powiększone zdjęcia.

Kolejne wyzwanie przysporzyło uczniom wielu trudności:

Nakręćcie filmik (ok. 6–10 min.), w którym zapytacie kilku do-
rosłych, co według nich oznacza słowo „tolerancja”, a następnie 
wybierzcie spośród siebie lidera, który przedstawi waszą wspólną 
definicję tego pojęcia. Na lekcji finałowej zaprezentujemy efekty 
waszej pracy.
(praca w grupach)

Tylko dwie grupy (z pięciu) zdołały nakręcić film. Jedna wy-
konała go świetnie: zarówno jeśli chodzi o liczbę przepytanych 
osób, własną definicję tolerancji, jak i montaż. Druga grupa, nie-
stety, nie była już tak sprawna technicznie. Zapytała też mniej-

3 Wykład odbył się na Wydziale Polonistyki UJ 20 marca 2015 roku.
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szą liczbę osób i nie stworzyła podsumowania. Zadanie miało na 
celu zbliżenie uczniów do dorosłych, od których często czerpią 
oni wzorce zachowań, także tych negatywnych. Jednak dorośli 
niechętnie brali udział w przedsięwzięciu, nie chcieli upowszech-
niać swojego wizerunku, nawet na potrzeby szkolne. Celem pracy 
było również przybliżenie uczniom środowiska medialnego, mię-
dzy innymi ról, jakie pełnią monterzy, redaktorzy, kamerzyści.

Kolejne dwa zadania miały charakter dodatkowy, jed-
nak zostały wykonane przez większość osób. W jednym z nich 
uczniowie tworzyli portret pamięciowy i list poszukiwawczy za-
ginionego przyjaciela, zaś w drugim na Facebooku dzielili się in-
formacjami na temat filmów, które poruszały problem trudnej 
przyjaźni. Zwłaszcza to ostatnie działanie zostało entuzjastycz-
nie przyjęte przez gimnazjalistów, którzy chętnie proponowali 
innym swoje ulubione filmy, krótko charakteryzując ich fabułę 
w taki sposób, aby wyeksponować zagadnienie przyjaźni. Wśród 
propozycji pojawiły się takie ekranizacje jak: Nietykalni, Mój bie-
gun, Ósmoklasiści nie płaczą, Złodziejka książek i wiele innych. Zada-
nie to bez wątpienia pokazywało zainteresowania filmowe (ale 
też czytelnicze!) uczniów i myślę, że tego typu oddanie im głosu 
i umożliwienie uzewnętrznienia się warto wykorzystać podczas 
edukacji polonistycznej. Pozwala to lepiej poznać ucznia, co 
z kolei umożliwia rzeczywistą indywidualizację kształcenia.

Szóste polecenie dotyczyło napisania wypracowania – za-
danie zostało jednak skonstruowane w taki sposób, aby opra-
cowanie tematu stanowiło dla młodzieży pewnego rodzaju 
odskocznię od tradycyjnych szkolnych prac.

Stwórz fanfic „Rico…”! Dopisz ciąg dalszy historii, w którym wy-
jaśnisz wątek wybranej przez siebie postaci. Może to być:
– Fitze – dlaczego nienawidził dzieci?
– matka Rico – czy poradziła sobie w życiu?
– Oskar – jak potoczyły się jego losy, czy rozstał się ze swoim ka-
skiem?
(praca samodzielna)

Fanfic jest rodzajem opowiadania tworzonego przez fanów 
danej książki w przestrzeni internetu, najczęściej na blogach. 
Jak pisze Daria Jankowiak:
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Fikcje fanowskie uznaje się za gatunek piśmiennictwa popular-
nego. Stanowią one zwykle efekt tworzenia w internetowej spo-
łeczności. Stąd też są postrzegane jako jedne z tak zwanych new 
literacies, czyli form piśmienności możliwych dzięki rozwojowi tech-
nologicznemu i powstaniu Internetu4.

Wiedząc, że uczniowie znają i czytają takie opowiadania, 
zadecydowałam, aby wykonywane przez nich zadanie miało 
właśnie taki charakter. Warto zaznaczyć, iż tylko osoby, które 
przeczytają książkę, znają jej fabułę, a co ważniejsze – przeży-
wają ją, są w stanie napisać dalszy ciąg historii lub dopisać to, 
co w książce zostało pominięte. Do zachęcenia uczniów wyko-
rzystałam znany im obrazek5, który zamieściłam na Facebooku:

Jedna uczennica podzieliła się pod nim swoimi doświadcze-
niami związanymi z lekturą takich opowiadań:

Bardzo lubię czytać fanfiki. Jest to świetny sposób na nudę. Naj-
bardziej lubię czytać te o Lily i Jamesie z Harry’ego Pottera oraz ich 
przyjaciołach. Kiedyś sama próbowałam napisać fanfica, jednak 
nic z tego nie wyszło. Uważam, że jest to świetne rozwiązanie dla 
czytelników, ponieważ mogą stworzyć własną historię.

4 D. Jankowiak, Fanfi kcja jako przykład instrumentalizacji literatury, czyli 
niespodziewane z(użycie) tekstów literackich, https://repozytorium.umk.pl/
bitstream/handle/item/1607/LC.2013.036,Jankowiak.pdf?sequence=1, 
s. 107 (dostęp 22 V 2015).

5 http://41.media.tumblr.com/tumblr_lcys4sjvg31qf76m1o1_500.jpg.

100_Tworcze-praktyki.indd   168100_Tworcze-praktyki.indd   168 2015-11-20   10:36:412015-11-20   10:36:41



Rico, Oskar i głębocienie Andreasa Steinhöfela… 169

Jak wynika z przytoczonej opinii, współcześni młodzi ludzie 
kochający książki nie potrafią pogodzić się z ich zakończeniem 
i te emocje prowadzą do pisania dalszych ciągów. To zaangażo-
wanie czytelnicze jest punktem wyjścia do tworzenia własnych 
działań postliterackich w oparciu o dzieła już istniejące6.

Zadanie cieszyło się wyjątkowym zainteresowaniem, jego 
wykonanie stanowiło dla uczniów rozrywkę, jednocześnie wy-
magając pewnej dozy kreatywności. Fanfiki udowadniają, że 
tak niewiele trzeba, aby skłonić uczniów do refleksji nad książką 
i wypowiedzi pisemnej. Z pewnością są godne polecenia do wy-
korzystania na lekcjach języka polskiego.

Ostatnie zadanie miało zwrócić uwagę na otaczającą ucz-
niów rzeczywistość – otworzyć ich oczy na świat i wzbudzić re-
fleksje:

Czy nasza wieś jest przystosowana dla osób niepełnosprawnych? 
Udokumentujcie miejsca (w postaci zdjęć), w których niepełno-
sprawni mieliby największy problem, i te, które stanowią dla nich 
pewne udogodnienia. Zastanówcie się, w jaki sposób można byłoby 
temu zaradzić. Zróbcie z waszej wędrówki krótki reportaż, który 
następnie zamieścicie na stworzonym przez siebie blogu.
(praca w grupach)

Otrzymałam dwie prace, z czego jedna miała postać krót-
kiego filmu, zaś druga – obszernej prezentacji multimedialnej. 
Uczniowie chętnie wyruszyli w podróż, szukając, niczym boha-
ter czytanej przez nich książki, pewnych śladów. Stawiali tezę, 
przedstawiali argumenty za i przeciw, wyciągali wnioski. Rezul-
taty, zwłaszcza jednej grupy, były imponujące. Zadanie to ode-
rwało uczniów od komputerów, wyprowadziło poza drzwi ich 
domów i pomogło zobaczyć więcej w ich własnym otoczeniu. Już 
samo to było jego ogromną zaletą.

W trakcie wykonywania tych wszystkich działań byłam z ucz-
niami w stałym kontakcie, pomagałam, wyjaśniałam, a także 
motywowałam ich do pracy słowami zachęty i licznymi wiado-
mościami mailowymi oraz postami na Facebooku. Dodawa-

6 D. Jankowiak, Fanfi kcja…, dz. cyt., s. 107.
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łam tam różnego rodzaju obrazki, linki do artykułów, filmów; 
stworzyłam też awatara głównego bohatera naszej książki – 
Rico – na darmowej stronie: www.voki.com. Najtrudniej prze-
biegała praca z chłopcami, jednak znalazłam na nich pewien 
sposób. Uwielbiali oni jeden z krakowskich zespołów piłkarskich 
i w ogóle piłkę nożną. Na Facebooku dodałam więc post z lin-
kiem do artykułu, w którym piłkarze Premier League mówili 
o swoich ulubionych książkach, i zacytowałam wypowiedź piłka-
rza krakowskiego. Tego samego dnia wieczorem chłopcy dodali 
na naszą stronę swoje pierwsze zdjęcie z książką, co uznałam 
za sukces zastosowanego przeze mnie chwytu. W późniejszych 
wiadomościach do chłopców zagrzewałam ich do walki słowami, 
że sportowcy nigdy się nie poddają. Dało to pewien efekt, jednak 
żaden z chłopców nie wykonał wszystkich zadań, chociaż każdy 
z nich (oprócz jednego, o którym wspomniałam wyżej) był ze 
mną w stałym kontakcie.

Po kilku tygodniach pracy z uczniami ponownie pojawiłam 
się w szkole i przeprowadziłam część lekcji, której zarys za-
mieszczam niżej.

ZAKOŃCZENIE DZIAŁAŃ W SZKOLE – 
LEKCJA FINAŁOWA

Przed lekcją z przodu klasy ustawione zostały krzesła zwrócone 
w kierunku ekranu, na którego tle w trakcie mojej prezentacji 
siedziały osoby należące do grupy „Przyjaciół Rico”. Chciałam 
w ten sposób wyróżnić moją grupę spośród innych uczniów, po-
kazać, że to rezultaty ich pracy będą głównym przedmiotem 
naszej krótkiej rozmowy; chciałam także mieć z nimi bliższy 
kontakt, ułatwiający rozmowę.

Zapytałam, co najbardziej ich zafascynowało w przeczyta-
nej książce i czy poleciliby ją pozostałym kolegom/koleżankom 
z klasy. Pytanie rozpoczynało rozmowę wstępną, która miała 
także na celu przybliżenie pozostałym uczniom lektury, o któ-
rej słyszeli kilka tygodni wcześniej jedynie podczas mojej pre-
zentacji na lekcji motywującej. Odpowiedzi były różne, mniej 
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lub bardziej odnosiły się do szczegółów fabuły. Uczniowie mó-
wili przede wszystkim o swoich ulubionych fragmentach – prym 
wiódł rozdział dotyczący porwania Oskara i ten, w którym Rico 
bohatersko go odnajduje i uwalnia.

Następnie przykleiłam do tablicy brystol z napisem „toleran-
cja”. Poprosiłam uczniów ze swojej grupy, aby po kolei podeszli 
i napisali, co oznacza dla nich to pojęcie – równocześnie po-
zostali gimnazjaliści na rozdanych wcześniej kartkach papieru 
anonimowo zapisywali swoje odpowiedzi na pytanie, dlaczego 
w życiu warto być osobą tolerancyjną. Definicję stworzoną przez 
moją grupę odczytałam wraz z kilkoma przykładami odpowie-
dzi pozostałych uczniów, po czym przeszliśmy do prezentacji 
wybranych prac zespołu Rico, Oskar i głębocienie. Uczniowie po-
dzielili się wówczas swoimi refleksjami – określali zarówno cel 
działań, jak i trudności, które napotkali w ich realizacji. Poja-
wiły się także wypowiedzi, iż zadania, które mieli wykonać, były 
ciekawe i wyzwalały ich kreatywność, zwłaszcza te, które doty-
czyły zdjęć, kręcenia filmów itd.

Rozmowę z uczniami zakończyłam rozdaniem upominków 
w postaci ich własnych zdjęć z książką, gratulacjami i pochwa-
leniem ich wkładu, podziękowaniem za współpracę i zazna-
czeniem, że najbardziej aktywne osoby otrzymają w prezencie 
książkę, której wyboru dokonałam przede wszystkim na podsta-
wie wypełnionych przez nich ankiet dotyczących czytelnictwa, 
aby nagrody sprawiły im wiele radości i satysfakcji z wykona-
nej pracy.

Należy dodać, że zakończenie projektu powinno być swego 
rodzaju uroczystością. To uczniowie powinni prowadzić lekcję, 
na której przedstawialiby innym rezultaty swoich starań: za-
chwalając książkę lub ją krytykując (używając przy tym odpo-
wiedniej argumentacji). Sami uczniowie mogliby w ten sposób 
motywować (bądź nie) inne osoby do jej przeczytania. Nauczy-
ciel powinien pełnić jedynie rolę pomocniczą, zadawać pytania, 
ale i kierować uczniami w taki sposób, aby w ich wypowiedziach 
uwypuklone zostały najważniejsze kwestie związane z pracą 
z książką, zwłaszcza cel poszczególnych zadań.
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PODSUMOWANIE

Rico, Oskar i głębocienie jest książką niezwykle interesującą. 
Warto ją wykorzystać podczas lekcji języka polskiego w gim-
nazjum. Można z nią zrealizować wszystkie cele podstawy pro-
gramowej dotyczące kwestii wartości i wartościowania z uwagi 
na uniwersalność poruszanych przez nią zagadnień. Mój po-
mysł pracy z książką oparty był przede wszystkim na temacie 
tolerancji, jednak można zwrócić uwagę również na inne ważne 
kwestie: przyjaźni, niepełnej rodziny, samotności, inności itd. 
Książka otwiera przed uczniami i nauczycielami wiele możliwo-
ści i tak naprawdę od indywidualnego wyboru zależy, co wyda 
się w niej czytelnikowi najistotniejsze.
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ANNA RAPIŃSKA

Galopem przez Powstanie

1. TYTUŁEM WSTĘPU…

Wojtek jest cichy i zamknięty w sobie, nosi markowe ciuchy i nie 
wychodzi z domu bez słuchawek na uszach. Młodszy brat – przebo-
jowy i zupełnie nieprzewidywalny nastolatek – jest jego całkowitym 
przeciwieństwem. Wydaje się, że chłopców dzieli wszystko – oprócz 
zamiłowania do muzyki i tego jednego dnia w roku, spędzonego 
wspólnie w Muzeum Powstania Warszawskiego. Znudzony Woj-
tek zasiada na fotelu, by – jak co roku – obejrzeć fragment kro-
niki powstańczej. Co zrobi, gdy nagle w kadrze z filmu pojawi się 
dziwnie znajoma bluza z napisem California Beach Guard? Intry-
gująca opowieść o braterskiej miłości, wyzwaniu, które rzuca hi-
storia z nutką romansu w tle.

Oto opis stanowiący zachętę dla przyszłych czytelników Ga-
lopu’44. Czy tak rozpoczęte działania przyniosły spodziewane 
efekty?

W naszym eksperymencie wzięli udział uczniowie klas I i II 
gimnazjum z Zespołu Szkół Podstawowo -Gimnazjalnych w Bibi-
cach koło Krakowa. Uczniowie zostali poproszeni o wypełnienie 
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ankiet mających na celu poznanie ich preferencji czytelniczych. 
W formularzach spotkali się z przygotowanymi przez nasz ze-
spół propozycjami lekturowymi. Książki, które polecaliśmy, to: 
Rico, Oskar i głębocienie autorstwa Andreasa Steinhöfela, Omega 
Marcina Szczygielskiego, Rokko Barbary Ciwoniuk, Player One 
Ernesta Cline’a, Wszystkie lajki Marczuka Pawła Beręsewicza oraz 
Galop’44 Moniki Kowaleczko -Szumowskiej. Respondenci popro-
szeni zostali między innymi o zaznaczenie najbardziej interesu-
jącej ich pozycji – na podstawie krótkiego opisu bohatera oraz 
samej fabuły. 

Po analizie uczniowskich wypowiedzi zespół dokonał po-
działu klasy na grupy lekturowe. Galop’44 wzbudził zainte-
resowanie szczególnie w klasach I, gdzie współpracowałam 
z zespołem liczącym aż 13 osób. Dobrowolny wybór w klasach II 
wskazywał na dziewięciu uczniów, jednak dostępność egzem-
plarzy i nieobecność niektórych osób podczas przeprowadzania 
ankiety pozwoliły na przydzielenie książki dodatkowym trzem 
nastolatkom, przez co ostateczna liczba uczniów czytających 
w tym projekcie Galop’44 wyniosła 25 osób.

2. LEKCJE MOTYWUJĄCE

W celu zachęcenia uczniów do lektury poleconej im książki od-
wołałam się do ich codziennych doświadczeń. Przygotowałam 
krótką prezentację multimedialną, mającą przekonać ich do 
czytania. Podczas mojego wystąpienia poruszony został temat 
współczesnej muzyki oraz tego, jak widzą nas inni. Starałam się 
przekazać uczniom, że Galop’44 to powieść złożona gatunkowo, 
zawierająca zarówno elementy powieści fantastycznonaukowej, 
jak i realistycznej. Zaproponowałam skupienie uwagi na głów-
nych bohaterach utworu jako osobach bliskich czytelnikom, 
o podobnym do nich wieku i pokrewnych zainteresowaniach. 
Uczniowie podczas mojego wystąpienia zostali poproszeni 
o rozwikłanie kilku zagadek – próbowali między innymi od-
gadnąć tytuł piosenki będącej ulubionym utworem muzycznym 
jednego z głównych bohaterów Galopu’44.
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W przygotowanej prezentacji nie zabrakło pytań, dla któ-
rych wyjaśnienia czytelnik musiał sięgnąć po książkę. Ucznio-
wie przekonali się także, że wybierając Galop’44, zdecydowali 
się na interesującą podróż w czasie. Podczas prezentacji razem 
z Wojtkiem (bohaterem książki) przenieśliśmy się do sali kino-
wej i zobaczyliśmy zdjęcie repliki kanałów, którymi wędrował 
jego młodszy brat. Przedstawienie tych miejsc pozwoliło na lep-
sze wyobrażenie sobie sytuacji, w jakiej znaleźli się bracia.

3. PRZEBIEG WSPÓŁPRACY

Dwadzieścia pięć egzemplarzy Galopu’44 czekało na odebra-
nie ze szkolnej biblioteki. Książka niezbyt cienka, ale też nie 
gruba. Na okładce odwrócony tyłem osobnik w bluzie z kaptu-
rem. A w środku? List.

Drogi Czytelniku,
myślisz, że Powstanie Warszawskie to odległa historia? Poza tym 
dotyczyło Warszawy, a nie Krakowa i jego okolic?

Nic podobnego!
Zapraszam Cię w niezwykłą podróż. Razem z bohaterami Ga-

lopu’44 przeniesiemy się w przestrzeń walczącej Warszawy i w sam 
wir niebezpiecznych wydarzeń z sierpnia 1944 roku. Jak współ-
czesny nastolatek – Mikołaj – odnajdzie się w wojennej rzeczywi-
stości? Czy podejmie wyzwanie rzucone przez los? Czy zagrożenie 
zbliży do siebie braci?

Gwarantuję, że podczas lektury wrażeń nie zabraknie. Książka, 
oparta na faktach, rozmowach z powstańcami i materiałach hi-
storycznych, jest niezwykłym zbiorem zagadek do odszyfrowania.

List, który właśnie czytasz, to dopiero początek naszej wspólnej 
przygody. Liczę na wiadomości od Ciebie, wysyłane na adres: galo-
pem.przez.warszawe1944@gmail.com. Podziel się wrażeniami już 
po przeczytaniu pierwszych rozdziałów! Na wiadomości czekam do 
18 kwietnia, godz. 20.00.

Pozostańmy w kontakcie, a na pewno długo nie zapomnisz tej 
książki i naszej wspólnej przygody. Sprawdź, co jeszcze kryje ko-
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perta, którą otworzyłeś, i spodziewaj się nowych, ciekawych ma-
teriałów!

Dodam, że na zakończenie współpracy zorganizowany zosta-
nie konkurs z nagrodami. Chcesz wiedzieć więcej? Czytaj i pisz 
do mnie!

Przyjemniej lektury!
Pozdrawiam,
A.

Tak, oto kolejna zachęta. Zaproszenie w niezwykłą podróż, 
przejażdżkę do miejsc znanych, ale zapomnianych, do czasów 
jeszcze niezbyt odległych, o których jednak tak rzadko wspo-
minamy – do rzeczywistości wojennej i czasów Powstania War-
szawskiego.

Zgodnie z poleceniem zawartym w liście uczniowie dzielili 
się ze mną swoimi przemyśleniami. Poniżej zamieszczam plan 
działań łącznie z uwagami przy kolejnych punktach, dotyczą-
cymi tego, co udało się zrealizować i jakie były reakcje mło-
dzieży.

Galop’44 – plan pracy z lekturą wraz z realizacją 
poszczególnych zadań

1. Uczniowie dostają egzemplarze Galopu, w których znaj-
dują się koperty zawierające mapki z zaznaczonymi dziel-
nicami Warszawy z okresu Powstania oraz list zachęcający 
do czytania, z informacją o naszym dalszym kontakcie 
oraz interesującym finale współpracy. Podaję też adres 
mailowy i proszę o kontakt, a także wrażenia po przeczy-
taniu pierwszego rozdziału.

Polecenie w pełni zrealizowane. Przytaczam jedną z opinii 
czytelników1:

Odnośnie książki to tak: Prosta, zwięzła fabuła jest ok, opisy – 
na szczęście nie za długie, cała reszta bardzo przystępna (jak dla 

1 W wypowiedziach uczniów poprawiono jedynie rażące błędy języ-
kowe.
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mnie). Szybciutko się czyta (jestem na 100 stronie :3). Podsumo-
wując: Książeczka 2/10 Kappa. A tak na serio to bardzo wciąga-
jąca i warta uwagi powieść (tak mi się na razie zdaje, no cóż 1/3 
książki). Teraz ode mnie to tyle. Pozdrawiam Kuba :)

2. Prośba o stworzenie na Facebooku osobnej grupy, np. 
„Galopem przez Powstanie”, gdzie zamieścić można link 
do Wirtualnego Muzeum Powstania Warszawskiego oraz 
publikować systematycznie dalsze polecenia.

W przypadku klas I wydawanie polecenia wcale nie było po-
trzebne, uczniowie wykazali się własną inicjatywą, zakładając 
na Facebooku grupę zamkniętą o nazwie „Galop’44”. Sami też 
chętnie dołączyli do grupy i pytali o kolejne zadania. Natomiast 
uczniowie klas II założyli grupę o nazwie „Galopem przez War-
szawę”. Odpowiedzi udzielało systematycznie kilka osób, jednak 
większość trzeba było „wywoływać” i prosić o odpowiedzi w wia-
domościach prywatnych.

3. Podział zespołów na trzy grupy, z których każda dostaje 
odmienne zadanie, do zrealizowania w ciągu kolejnego ty-
godnia:

A. ŚWIADKOWIE: Zadaniem uczniów jest odnalezienie 
i zebranie wspomnień świadków Powstania Warszawskiego. 
Mogą zorientować się, czy członkowie ich rodzin byli zaangażo-
wani w udział w Powstaniu. Wszelkie informacje zamieszczają 
na forum, podają linki do odnalezionych w sieci artykułów, za-
mieszczają własne komentarze.

B. ODKRYWCY: Uczniowie szukają śladów Powstania War-
szawskiego w swojej okolicy (Bibice – gmina Zielonki – nazwy 
ulic, pomniki, patroni instytucji itp.). Robią zdjęcia, sporządzają 
notatki, a efekty pracy umieszczają na Facebooku.

C. DZIENNIKARZE: Jedna z grup przeprowadza sondę 
uliczną – miniwywiady z przypadkowymi przechodniami; za-
dają po dwa–trzy pytania, np. o datę wybuchu Powstania i czas 
jego trwania. Zapis doświadczenia utrwalony zostaje na dykta-
fonie.

Z poczynionych obserwacji wynika, że młodsi uczniowie 
chętniej pracowali w ustalonych zespołach. Możliwe, że wpływ 
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na to miało uprzednie określenie liderów grup, czego nie pro-
ponowano w przypadku klas II. Starsi uczniowie, poza „Dzien-
nikarzami”, wykonywali zadania indywidualnie. „Świadkowie” 
z drugich klas zainteresowali się przydzielonym zadaniem i po-
pytali swoje mamy i/lub dziadków o udział rodzin w Powstaniu. 
Młodsi koledzy ograniczyli się do wyszukania w sieci artykułów 
będących zapisami rozmów z dawnymi powstańcami. Inicja-
tywa u „Odkrywców” wydawała się leżeć po stronie klasy I – na 
forum uczennice umawiały się na wspólne wyjazdy do Krakowa, 
jednak skończyło się na przesłaniu kilku zdjęć z Cmentarza Ra-
kowickiego i znalezionych w internecie fotografii tabliczek z na-
pisem „Al. Powstania Warszawskiego” oraz „Powstańców 30B”. 
Miłym gestem jednej z dziewczynek było dodatkowe wykonanie 
kolażu ze zgromadzonych zdjęć, w ramach zadośćuczynienia za 
przekroczenie wyznaczonego terminu oddania prac. „Dzienni-
karze” w obu grupach jako pierwsi pochwalili się zgromadzo-
nymi materiałami. Cenne są nie tyle same nagrania (zapytani 
przechodnie zazwyczaj nie wykazywali się wiedzą), ile reflek-
sje i spostrzeżenia osób wykonujących zadanie. Julka, uczennica 
klasy II, pisze o przesyłanych nagraniach i reakcjach napotka-
nych ludzi tak: „Są tu trzy wywiady i jedna odmowa. Tak żeby 
zobrazować mniej więcej, jak większość ludzi reagowała. Nie-
chęcią, brakiem czasu lub niewiedzą”.

Mimo wszystko uczniom klasy I udało się porozmawiać z jed-
nym ze starszych mieszkańców Bibic, który dobrze pamięta 
czasy Powstania. Zapytany udzielił interesującego wywiadu, 
poinformował też o przesiedleńcach z Warszawy, którzy zo-
stali skierowani właśnie do Bibic, i przywołał przykład rodziny 
z 14-letnią córką. Druga grupa, spotykając się z wymienionymi 
reakcjami, postanowiła odwołać się do autorytetu i zapytać 
o Powstanie dziadka Julki. Pan, jak przypuszczali uczniowie, 
nie zawiódł oczekiwań i przypomniał kilka informacji dotyczą-
cych Powstania.

4. Pytanie skierowane do wszystkich: Czy uczniowie wie-
dzą, jakie piosenki śpiewano podczas Powstania? Czy znają 
współczesne piosenki mówiące o Powstaniu Warszawskim?

W tym przypadku, celem zachęcenia do współpracy i pod-
niesienia aktywności na forum, zaproponowałam, aby uczniowie 
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najpierw wymienili nazwy zespołów i tytuły swoich ulubionych 
piosenek. Pojawiło się wiele komentarzy dowodzących, że współ-
czesna młodzież woli tzw. ciężkie brzmienia, dlatego też łatwo 
jej utożsamić się z bohaterami Galopu, słuchającymi Metalliki. 
Wśród propozycji często powtarzały się też zespoły takie jak 
Red Hot Chili Peppers, Guns N’Roses, Royal Blood i Sabaton. 
Zapytałam następnie dziewczęta o piosenki śpiewane podczas 
Powstania. Wśród podawanych tytułów znalazły się: Warsza-
wianka, Szturmówka, Hej, chłopcy, bagnet na broń, Naprzód, do boju 
żołnierze. Natomiast chłopcy odpowiedzieli na pytanie o współ-
czesne piosenki mówiące o Powstaniu Warszawskim. Wskazań 
nie było wiele, ale wszystkie z nich były trafne. Wśród propozy-
cji znalazły się: Hemp Gru – 63 dni chwały, Adam Nowak, Sylwia 
Wiśniewska – Tyle nadziei, tyle miłości, oraz Armia – Warszawskie 
dzieci.

5. Ankieta na Facebooku: „Z którym bohaterem mógłbyś 
się utożsamić i dlaczego? Odpowiedzi rozwiń w komenta-
rzu”. (Do wyboru: Mikołaj, Wojtek, Lidka, Mały, Prorok, 
żaden z nich).

Było to zadanie, które cieszyło się wśród uczniów najwięk-
szym zainteresowaniem – bez dodatkowych zachęt tłumaczyli 
swoje wybory. Postacie, z którymi utożsamia się młodzież, to 
najczęściej dwaj główni bohaterowie utworu, 14-letni Miko-
łaj i 17-letni Wojtek. Co ciekawe, pierwszoklasiści wskazują na 
Wojtka jako niemalże własnego sobowtóra, podczas gdy starsi 
koledzy widzą u siebie więcej cech swojego rówieśnika, Miko-
łaja. Cytuję wypowiedź 13-letniej Oli:

Moim lustrzanym odbiciem jest Wojtek, ponieważ mam bardzo 
podobny charakter do niego. Jestem spokojna, zamknięta w so-
bie i najchętniej poddałabym się muzyce, wkładając słuchawki na 
uszy. Tak samo jak bohater bardzo lubię jeden z utworów Metal-
liki – Nothing Else Matters.

Natomiast 14-letnia Adrianna w ten sposób motywuje swój 
wybór:
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Myślę, że mogłabym utożsamić się z Mikołajem, ponieważ tak 
samo jak on jestem często dociekliwa, energiczna, chętna [do] od-
krywania nowych przygód i zawierania nowych znajomości.

6. Kim był Mały? Polecenie wyszukania informacji na temat 
udziału dzieci w Powstaniu i prośba o krótki komentarz.

Pierwszoklasiści już jakiś czas przed opublikowaniem tego 
polecenia zwrócili uwagę na poruszany w nim problem. Na fo-
rum pojawiło się zamieszczone przez jednego z uczniów zdjęcie 
młodego żołnierza, z komentarzem podkreślającym wagę zja-
wiska. Uczniowie klas II – z założenia bardziej zdystansowani, 
poproszeni o komentarze, odpowiedzieli ochoczo. Cytuję wypo-
wiedź Mateusza:

Dzieci podczas Powstania Warszawskiego często wykazywały się 
większym sprytem i odwagą niż dorośli żołnierze. Młodsze osoby 
ze względu na swój niższy wzrost były przewodnikami w kana-
łach, po których podróżowały [prowadząc żołnierzy] Armii Kra-
jowej. Starsi tworzyli tzw. grupy szturmowe. Wykorzystując swoje 
umiejętności nabyte w Szarych Szeregach, podejmowali się dzia-
łań wymagających wiele odwagi, np. wysadzanie mostów. Dzieci 
bardzo często zajmowały się również dostarczaniem listów i opie-
kowaniem się rannymi. Linki: http://www.fakt.pl/…/dzieci -w-
-powstaniu -warszawskim,artykul…, http://nowahistoria.interia.
pl/…/news -powstancom -warszawskim…

7. Uczniowie dostają koperty, w których odnajdują polece-
nie wcielenia się w jedną z postaci Galopu’44 i napisania 
kartki z dziennika o ich udziale w Powstaniu. Pomocne są 
kartki z kalendarza opisujące wydarzenia historyczne po-
szczególnych dni, zamieszczone w kopercie razem z pole-
ceniem.

Krzysztof, jeden z uczniów klasy II, który wcielił się w postać 
Włada, tak opisuje wybrany dzień:

Wieczór 1 września, Starówka
Kolejna nieprzespana noc… Domy płoną, niegdyś piękne ulice 
są obecnie usiane lejami po bombach, gruzami i ciałami, których 
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nikt nawet nie próbuje pochować ze względu na ciągły ostrzał. 
Od samego rana odpierałem zmasowane ataki Niemców. Hitle-
rowcy chyba postawili sobie za punkt honoru zlikwidowanie mnie 
i przypuszczają coraz częstsze i coraz bardziej zacięte szturmy. Na 
szczęście jak na razie udaje mi się je powstrzymać. Jestem dobrze 
okopany, więc postaram się utrzymać moją pozycję jak najdłużej. 
Zmęczenie daje mi się jednak we znaki – czuję się coraz gorzej, 
przez wszechobecny pył cholernie pieką mnie oczy. Na szczęście 
nie wszystko idzie tak źle – dzięki amunicji dostarczonej przez 
Woja mam czym strzelać, plujzupa mimo że się kończy, jeszcze na 
chwilę powinna mi wystarczyć. Trwa ewakuacja Starówki. Ma się 
ona zakończyć nazajutrz rano, więc postaram się utrudnić Niem-
com jej sabotowanie. Jest naprawdę ciężko. Nie wiem, czy dożyję 
jutra…

8. Pomysły na alternatywne zakończenie Galopu’44. Ucz-
niowie proszeni są o kilkuzdaniową wypowiedź pisemną.

Najlepszą pod względem sprawności językowej i samej tre-
ści okazała się praca 13-letniej Oli, uczennicy klasy I, która 
w swoim opowiadaniu rozwinęła wątek romansowy powieści. 
Zgodnie z wersją Oli starszy z braci nie może pogodzić się ze 
śmiercią ukochanej. Postanawia uratować harcerkę, a w tym 
celu ponownie ryzykuje życie, przenosząc się do czasów Powsta-
nia Warszawskiego. Poświęcenie Wojtka nie idzie na marne, 
Lidka zostaje ocalona, a powieść kończy pełen wdzięczności 
uścisk bohaterów.

9. Uczniowie samodzielnie bądź w parach tworzą glog-
stery – interaktywne plakaty. Prezentacja prac uczniów.

Glogster.com to serwis umożliwiający tworzenie interaktyw-
nych plakatów w oparciu o technologię flash. Na arkuszu za-
mieścić można dowolną treść, może to być tekst, grafika, film, 
animacja, pliki audio, linki do stron internetowych. Jest to nowa 
forma plakatu, który następnie można upublicznić, na przykład 
przez zamieszczenie na swojej stronie na portalu społecznoś-
ciowym. Wymaga jednak rejestracji w serwisie www.edu.glog-
ster.com. Możliwe jest siedmiodniowe bezpłatne korzystanie 
z aplikacji, w związku z czym praca uczniów musi być dobrze 
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zorganizowana. Na lekcji finalizującej następuje prezentacja 
stworzonych plakatów. Okazuje się, że dla uczniów ważna jest 
ocena – porównanie prac i nagrodzenie najlepszych.

4. LEKCJE FINALIZUJĄCE

Podsumowaniem prowadzonych przez miesiąc działań dydak-
tycznych były lekcje, na których pochwaliliśmy się efektami 
wspólnej pracy. Przedmiotem rozmowy były zgromadzone 
przeze mnie materiały: nadesłane przez uczniów prace pi-
semne, wpisy na Facebooku, zdjęcia i piosenki znalezione w sieci 
itp. Punktem szczególnym tego podsumowania była prezenta-
cja glogsterów – plakatów internetowych, za pomocą których 
uczniowie zachęcali innych do przeczytania Galopu’44. Każdy, 
kto wykonał powierzone zadanie w terminie, mógł zabrać głos 
i samodzielnie zachęcić innych do lektury. Uczniowie mówili 
o wątkach, które szczególnie im się podobały, zadaniach zreali-
zowanych przez grupę oraz wskazywali te elementy, które mogą 
przyciągnąć uwagę innych.

5. WNIOSKI

Uczniowie, zapytani o to, co najbardziej podobało im się w pro-
jekcie, często wskazują na internetowy kontakt z nauczycielem. 
Większość z nich wykonuje powierzane im w ten sposób zada-
nia, jednak nie dotrzymują oni ustalonych terminów. Część osób 
odpowiada wybiórczo na przygotowane polecenia, są też takie, 
których obecność na forum sprowadza się do obejrzenia publi-
kowanych przez innych postów. Z czego to wynika? Okazuje się, 
że uczniowie wstydzą się wypowiadać publicznie, nawet jeśli ich 
wypowiedzi będą widoczne w tym przypadku jedynie dla stu-
dentki i członków konkretnej grupy. Wolą przesyłać anonimowo 
rezultaty swojej pracy, niż publikować je na forum. 

Uważam jednak, że przedstawiony przeze mnie plan dzia-
łań dobrze sprawdzi się w zwyczajnych warunkach pracy, kiedy 
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nauczyciel zna swoich uczniów i wie, jakich reakcji z ich strony 
może się spodziewać. Cenny jest również bezpośredni kontakt 
z młodzieżą, która potrzebuje mobilizacji i zwykłej rozmowy 
w szkolnej klasie. Warto jednak równocześnie otworzyć się na 
rzeczywistość wirtualną – niewątpliwie oczekują tego od na-
uczycieli dzisiejsi uczniowie.
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3. SZKOŁA PONADGIMNAZJALNA 
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AGNIESZKA KANIA, EWELINA STRAWA -KĘSEK

Innowacyjne praktyki studenckie 
jako profesjonalizacja zawodu i szansa 

na rynku pracy

Przygotowanie studentów do pracy w zawodzie nauczyciela 
podczas studiów na uniwersytecie to zagadnienie powracające 
w dyskusjach o polskim systemie kształcenia wyższego1. Pro-
wadzone na ten temat badania oraz obserwacje stosowanych 
przez różne uczelnie rozwiązań dowodzą, że szczególnie istotną 
i wciąż otwartą kwestią pozostaje praktyczna strona edukacji 
nauczycielskiej, czyli tak zwane praktyki studenckie w szkole. 
Zastanawiając się nad proponowanymi przez MNiSW rozwiąza-

1 Por. np. E. Awramiuk, A. Kietlińska, Między oczekiwaniami a możli-
wościami. Uwarunkowania kształcenia nauczycieli polonistów, w: Polonistyka 
dziś – kształcenie dla jutra, t. 3, pod red. K. Biedrzyckiego, W. Bobiń-
skiego, A. Janus -Sitarz, R. Przybylskiej, współpraca redakcyjna A. Kania 
i E. Strawa, Kraków 2014; M. Wróblewski, Polonistyka szkolna, polonistyka 
uniwersytecka wobec przemian kulturowych i cywilizacyjnych, w: Polonistyka 
dziś – kształcenie dla jutra, t. 1, pod red. K. Biedrzyckiego, W. Bobiń-
skiego, A. Janus -Sitarz, R. Przybylskiej, współpraca redakcyjna A. Ka-
nia i E. Strawa, Kraków 2014.
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niami, które zakładały usunięcie kształcenia nauczycieli ze stu-
diów uniwersyteckich, Anna Janus -Sitarz postulowała, aby nie 
oddzielać praktycznych aspektów kształcenia od wykształcenia 
ogólnohumanistycznego, oraz sformułowała ideał przygotowa-
nia studenta – w szybko zmieniających się warunkach – do wy-
konywania odpowiedzialnego społecznie zawodu nauczyciela:

W uniwersyteckiej edukacji studenta – przyszłego nauczyciela – 
najważniejsza jest swoista filozofia edukacji, która pozwoli kształ-
cić człowieka otwartego na zmiany, gotowego do podejmowania 
decyzji w różnych sytuacjach, decyzji, które będą uwzględniać wie-
dzę o świecie, o uczniach, ale i o własnej osobowości, własnych 
możliwościach i ograniczeniach2.

SYTUACJA ZASTANA

O tym, że przygotowanie absolwentów studiów wyższych do 
pracy w szkole nie jest wystarczające, traktuje obszerny raport 
Instytutu Badań Edukacyjnych Początkujący nauczyciele. Raport 
z badania jakościowego3. Scharakteryzowano w nim przygotowanie 
do zawodu i pierwsze kroki w pracy w szkole na podstawie wy-
wiadów z nauczycielami z krótkim stażem pracy, dyrektorami 
szkół, doświadczonymi nauczycielami i uczniami. Wśród nie-
doskonałości procesu kształcenia nauczycielskiego, a co za tym 
idzie – mankamentów u jego adeptów, wymieniono nieumie-
jętność przełożenia wyniesionej ze studiów wiedzy teoretycznej 
na praktykę codziennej pracy z uczniami oraz zaprojektowania 
przebiegu kształcenia i rozkładu materiału, niewystarczającą 
orientację w kierunkach reformy systemu edukacji i warunkach 

2 A. Janus -Sitarz, Kształcenie nauczycieli wobec współczesnych dyskusji na 
temat celu edukacji uniwersyteckiej, w: Horyzonty polonistyki. W kręgu edukacji, 
języka i kultury. Księga dedykowana profesor Barbarze Myrdzik, pod red. M. Kar-
watowskiej, M. Latoch -Zielińskiej, I. Morawskiej, Lublin 2010, s. 30.

3 D. Walczak, Początkujący nauczyciele. Raport z badania jakościowego, IBE, 
Warszawa 2012.
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pracy w szkole oraz trudność we współpracy z innymi nauczy-
cielami (brak umiejętności pracy w zespole).

Podobne spostrzeżenia i wnioski mieli małopolscy poloni-
ści – opiekunowie praktyk studenckich, zapytani o opinię na 
temat stanu umiejętności studentów odbywających praktyki 
ciąg łe przed uzyskaniem prawa do wykonywania zawodu na-
uczyciela języka polskiego4.

Podsumowując uzyskane wyniki badań, autorka raportu IBE 
podkreśla:

Z wypowiedzi wszystkich respondentów wynika, że narzędziem 
niezwykle istotnym z punktu widzenia pracy w zawodzie nauczy-
ciela, zwłaszcza w pierwszych latach, jest dobrze przemyślany 
i zorganizowany system praktyk nauczycielskich. Im wcześniej-
sza konfrontacja z realnymi problemami i wyzwaniami pracy 
w szkole, tym łatwiejsze wejście do zawodu5.

Warto także wspomnieć, że – zgodnie z wynikami badań „Bi-
lansu Kapitału Ludzkiego”6 – oprócz „kwalifikacji zawodowych 
najbardziej oczekiwane, pożądane przez pracodawców umiejęt-
ności to: kompetencje samoorganizacyjne, czyli związane 
z samodzielnym organizowaniem sobie pracy, oraz umiejętno-
ści interpersonalne”7. Okazuje się jednak, że młodzi ludzie 
nie zdają sobie sprawy z wagi tych predyspozycji: badani dla po-
trzeb Polskiej Agencji Rozwoju Przedsiębiorczości studenci traf-
nie wskazywali, że kompetencje zawodowe są niezwykle istotne 

4 Wyniki sondażu przeprowadzonego wśród 49 małopolskich nauczy-
cieli polonistów wszystkich typów szkół podajemy na podstawie danych 
zebranych przez Joannę Majchrzak -Brodę, która o opiniach nauczycieli 
języka polskiego na temat praktyk studenckich wygłosiła referat „Prak-
tyki studenckie. Z doświadczeń nauczyciela” podczas I Kongresu Dy-
daktyki Polonistycznej w Krakowie w listopadzie 2013 roku. Dziękujemy 
Autorce za udostępnienie nam wyników sondażu przeprowadzonego 
przez nią metodą ankiety online w październiku 2013 roku.

5 D. Walczak, Początkujący nauczyciele…, dz. cyt., s. 4.
6 Młodość czy doświadczenie? Kapitał ludzki w Polsce. Raport podsumowujący 

III edycję badań BKL z 2012 roku, pod red. J. Górniaka, Warszawa 2013.
7 A. Janus -Sitarz, Uczeń na lekcjach (nieczytanej?) literatury, w: Polonistyka 

dziś – kształcenie dla jutra, t. 1, dz. cyt., s. 179.
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dla pracodawców, ale pozostałe (wymieniane przez pracodaw-
ców jako deficytowe – współdziałanie w grupie, samodzielność, 
decyzyjność, przedsiębiorczość, inicjatywa itp.) ich zdaniem nie 
mają większego znaczenia, co niestety może skutkować proble-
mami w znalezieniu pracy8.

Jacek Guliński twierdzi, że przedsiębiorcy (niezależnie od 
profilu firmy), zapytani o wymarzonego pracownika, wymienią 
m.in. następujące postawy czy umiejętności:

• zdolność do pracy w systemie projektowym,
• umiejętność pracy w zespole i przyjęcie roli lidera,
• przekonanie o potrzebie ciągłego uczenia się,
• apetyt na wiedzę  i otwarcie na zmiany,
•  zdolność do podejmowania decyzji nawet przy ograniczonym 

rozeznaniu sytuacji,
• przedsiębiorczość i zdolność do godzenia się z porażką,
• umiejętność prezentacji siebie i swoich poglądów,
• postawa prospołeczna i etos pracy9.

W DĄŻENIU DO IDEAŁU

Jednym z wniosków z przywoływanego badania początkujących 
nauczycieli było zauważenie, że braki pewnych kompetencji, 
zwłaszcza tych, które można nabyć lub uzupełnić w początko-
wym okresie pracy, nie przekreślają bycia dobrym pracowni-
kiem. Respondenci stworzyli wizerunek idealnego nauczyciela, 
który posiada zarówno szereg różnorodnych kompetencji, jak 
i konkretne cechy charakteru. Za wartość szczególną uznano 
pasję wkładaną w wykonywanie zawodu, która przekłada się 
i na jakość pracy, i na relacje z uczniami, i na stałą gotowość do 
podnoszenia własnych kwalifikacji oraz prowadzenia ciekawych 

8 Zob. A. Jawor -Joniewicz, Biznes dla edukacji. Raport specjalny dotyczący 
współpracy biznesu i edukacji w Polsce, Polska Agencja Rozwoju Przedsiębior-
czości, Warszawa 2014, s. 60.

9 J. Guliński, Komentarz, w: A. Jawor -Joniewicz, Biznes dla edukacji…, 
dz. cyt., s. 72.
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lekcji. Idealny nauczyciel to nie tylko ktoś, kto staje się dla ucz-
niów mistrzem i motywuje ich do samodzielnej pracy, ale także 
osoba, która chce i potrafi pracować zespołowo, dzieląc się już 
zdobytą wiedzą oraz ucząc się od innych. „Wiara w sens i cel 
swojej pracy, poczucie spełnienia, radość z wykonywanego za-
wodu to nieoceniona kompetencja” – tak zdaje się brzmieć credo 
kandydatów do zawodu nauczyciela.

Odpowiedzią na kwestie nurtujące środowisko akademickie 
i szkolne stał się innowacyjny program praktyk studenckich na 
Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellońskiego w ramach 
programu „Akademickie Centrum Kreatywności” ogłoszonego 
przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyższego:

Program Akademickie Centrum Kreatywności ma rozwijać kom-
petencje i umiejętności przyszłych nauczycieli. Akademickie Cen-
tra Kreatywności mają stać się placówkami, które wzorcowo 
kształcą nauczycieli w oparciu o najnowsze metody dydaktyki 
i technologii. Te metody zostaną sprawdzone w tzw. szkołach ćwi-
czeń (przedszkolach, szkołach podstawowych, gimnazjach, szko-
łach ponadgimnazjalnych), w których studenci będą odbywali 
praktyki. Najlepsze będą upowszechniane wśród pracujących na-
uczycieli10.

Udział w innowacyjnych, dodatkowych praktykach został za-
proponowany wyróżniającym się studentom studiów magister-
skich (SUM – I i II rok). Pracowali oni w trzech pięcioosobowych 
zespołach pod opieką koordynatorów – doktorantów i pracow-
ników Wydziału Polonistyki UJ. Każda z grup współpracowała 
z jedną z placówek: szkołą podstawową, gimnazjum lub liceum 
ogólnokształcącym. Praktyki odbyły się w drugim semestrze 
roku szkolnego 2014/2015 i obejmowały:
• diagnozę zespołów uczniowskich (przeprowadzenie ankiet 

oraz indywidualnych wywiadów pogłębionych z uczniami 
i nauczycielami, obserwacja lekcji oraz pełnienie funkcji na-
uczyciela wspierającego),

10 http://www.nauka.gov.pl/akademickie -centrum -kreatywnosci/ (do-
stęp 19 VI 2015).
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• dostosowanie metod i narzędzi pracy do potrzeb i zaintere-
sowań uczniów,

• opracowanie i przetestowanie: innowacyjnych narzędzi dy-
daktycznych w zakresie motywowania uczniów do lektury, 
niekonwencjonalnych metod pracy z tekstami kultury oraz 
projektów edukacyjnych,

• wykorzystanie TIK na lekcjach języka polskiego,
• udział w szkoleniach i seminariach dydaktycznych:

– Najnowsza literatura dla dzieci i młodzieży,
– Polska literatura współczesna,
– Nauczyciel polonista i jego uczeń w multimedialnym 
świecie (wykorzystanie języka filmu w dydaktyce, media 
społecznościowe w edukacji polonistycznej, metoda pro-
jektu),

– Content and Language Integrated Learning w szkole 
podstawowej,

– Teacher Education in England – the Changing Landscape; 
The Teaching of English in 21st Century UK Classroom,

– Trudne tematy a dydaktyka literatury. Doświadczenia 
amerykańskie,

– Twórczy nauczyciel – twórczy uczeń (warsztaty skutecz-
nej komunikacji, warsztaty psychologiczno -pedagogiczne, 
modyfikowanie i konstruowanie programu nauczania).

ODPOWIEDŹ NA REALNE POTRZEBY 
ZAWODOWE I EDUKACYJNE

Eksperymentalne praktyki nie mogły zaspokoić wszystkich wy-
mogów i pogłębić każdego aspektu przygotowania do pracy kan-
dydata na nauczyciela. Które z dostrzeganych potrzeb11 zostały 
zatem uwzględnione i zrealizowane w ramach ACK?

Zdaniem ponad połowy (57%) doświadczonych nauczycieli – 
opiekunów praktykantów – tradycyjny program praktyk prze-

11 Potrzeby związane z przygotowaniem studentów do pracy w zawo-
dzie polonisty podajemy na podstawie wspomnianego sondażu przepro-
wadzonego wśród małopolskich nauczycieli polonistów.
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widuje zbyt małą liczbę godzin na samodzielne prowadzenie 
zajęć przez studentów. Dodatkowe, 30-godzinne praktyki były 
odpowiedzią na zauważany niedostatek samodzielnej pracy stu-
denta. Co więcej, uczestnicy projektu ACK poświęcili swój czas 
nie tylko na bezpośredni kontakt z zespołami uczniowskimi, 
ale także na:
• przeprowadzenie badań jakościowych i ilościowych wśród 

uczniów i nauczycieli,
• opracowanie i przetestowanie innowacyjnych narzędzi dy-

daktycznych,
• dokonanie podsumowania i ewaluacji podjętych działań,
• udział w szkoleniach i seminariach dydaktycznych (w tym 

prowadzonych przez ekspertów z Wielkiej Brytanii i USA).
Wszystkie zaproponowane studentom działania służyły pro-

fesjonalizacji ich przygotowania do pracy i miały charakter zbli-
żony do form doskonalenia zawodowego, z którymi stykają się 
dopiero czynni nauczyciele. Uczestnicy projektu, zapytani w an-
kiecie ewaluacyjnej12 o to, czym różnią się praktyki ACK od tra-
dycyjnych praktyk w szkole, odpowiedzieli, że:
• wymagają większego zaangażowania, wysiłku („Do tradycyj-

nych praktyk w szkole żaden ze studentów się tak nie przy-
gotowuje, nie angażuje”),

• są bardziej rozciągnięte w czasie, zatem zadania realizowane 
są w sposób pogłębiony i przemyślany („Można podchodzić 
do konkretnych zadań z większą przenikliwością”),

• dają możliwość wykazania się kreatywnością („Praktyki 
ACK dają studentowi możliwość wykazania się”),

• są bardziej elastyczne, dają większą swobodę studentom 
(„Dawały zdecydowanie większe pole manewru w kwestii 
wyboru materiału”; „Miałam wpływ na ich przebieg: mog-
łam zdecydować, jaką lekturę moja grupa będzie czytać 
i omawiać”).

Dość słabo ocenianym aspektem gotowości studentów do 
pracy z uczniami jest przygotowanie metodyczne – ponad po-

12 Wypowiedzi studentów przytaczamy na podstawie wyników opra-
cowanej przez nas ankiety ewaluacyjnej, przeprowadzonej na zakończe-
nie projektu ACK.
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łowa (55%) pytanych polonistów uznała je za dostateczne, co 
trzeci (34%) za dobre, tylko 2% wystawiłoby praktykantom 
ocenę bardzo dobrą. Równocześnie za elementy najważniejsze 
w przypadku wysokiej oceny wystawianej studentowi po zakoń-
czeniu praktyki nauczyciele uznali: cechy osobowościowe przy-
należne do zawodu (82%), przygotowanie metodyczne (76%), 
przygotowanie merytoryczne (73%) oraz motywację do wyko-
nywania zawodu nauczyciela (55%).

Doświadczeni nauczyciele sformułowali kilkanaście po-
stulatów związanych z uniwersyteckim kształceniem przy-
szłych pedagogów. Jedna z respondentek za ważną powinność 
przygotowania dydaktycznego uznała „dopasowanie do życia 
szkolnego, w jego kalejdoskopowej zmienności. Ale życia tego 
prawdziwego, w którym uczniowie nie czytają lektur, poznają 
je np. ze streszczeń. Trzeba uczyć studentów szybkiego reago-
wania na podobne sytuacje, aby nie czuli się bezradni”. Wiele 
razy przywoływano konieczność zapoznawania studentów z no-
woczesnymi metodami pracy, dostosowanymi do wieku uczniów, 
a także podkreślano konieczność wskazywania sposobów na-
wiązywania kontaktu z uczniami w różnym wieku i kształcenia 
umiejętności pracy z grupą. Nacisk kładziono także na potrzebę 
funkcjonalnego wykorzystania TIK na lekcjach.

Dostrzegane przez nauczycieli niedostatki w przygotowaniu 
studentów odbywających tradycyjne praktyki nie znalazłyby 
uzasadnienia w przypadku praktykantów ACK. W koncepcji 
innowacyjnych praktyk ogromny nacisk położono na zmotywo-
wanie uczniów do czytania książek dopasowanych do ich zain-
teresowań: studenci pracowali z małymi grupami, poszukując 
indywidualnych sposobów na nawiązanie z uczniami dobrego 
kontaktu i wskazując im powody do czerpania satysfakcji z wy-
ników podjętych zadań. Zróżnicowane tematycznie seminaria 
rozszerzyły wiedzę merytoryczną i metodyczną studentów, co 
sami zauważyli, stwierdzając, że stali się bardziej konkurencyjni 
na rynku pracy.

Uczestnicy innowacyjnych praktyk mieli ponadto bardzo 
duże możliwości w zakresie sprawdzenia swoich predyspozy-
cji do podjęcia pracy w charakterze nauczyciela języka pol-
skiego. Wykonanie wielu dodatkowych zadań w trakcie roku 
akademickiego, samodzielność i kreatywność w przygotowaniu 
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propozycji pracy z lekturą, udział w spotkaniach zespołowych 
czy wreszcie stały kontakt z uczniami, a zatem wykazanie się 
elastycznością, pracowitością i zaangażowaniem dowodzi, że 
studenci w wielu obszarach spełniają kryteria stawiane „ideal-
nemu” nauczycielowi. Ich motywacja do pracy została poddana 
próbie, a weryfikacja przebiegła pomyślnie, o czym świadczą 
pozytywne odpowiedzi na pytanie „Czy zamierza Pani/Pan zo-
stać nauczycielką/nauczycielem języka polskiego?” i przykła-
dowe uzasadnienia:

•  Tak, ponieważ mam wpływ na wychowanie i rozwój umiejętno-
ści młodego człowieka.

•  Tak, dlatego wybrałam specjalność nauczycielską. Zajęcia 
z uczniami dają niesamowitą satysfakcję, poczucie, że moja 
praca jest potrzebna, ma cel.

•  Kocham pracę z dziećmi i młodzieżą, naprawdę chcę, aby moje 
przyszłe lekcje w szkole wpłynęły na ich wrażliwość, wiedzę, 
umiejętności.

•  Tak, moim zdaniem to jeden z najciekawszych zawodów. Ciąg ły 
kontakt z młodzieżą z pewnością nie pozwala się nudzić. Co 
więcej, szerzenie literatury i wzbudzanie ciekawości wśród mło-
dych ludzi jest niezwykle satysfakcjonujące.

•  Tak, ponieważ sądzę, że mam powołanie do tego zawodu 
i chciałabym dzielić się z innymi swoją pasją. Praca z dziećmi 
daje mi dużo motywacji i jest źródłem ogromnej satysfakcji. 
Uważam, że mam predyspozycje do wykonywania tego zawodu.

Projektując przebieg omawiania lektury dla danej grupy 
wiekowej uczniów, studenci nie tylko zyskali orientację w naj-
nowszej literaturze dla dzieci i młodzieży, ale także przekonali 
się w praktyce, jakimi sposobami można najlepiej zmotywować 
młodzież do czytania i jakie pozalekcyjne czynniki wpływają 
na postawy wobec książek. Szukając rozwiązań i skutecznych 
metod pracy, doskonalili swoje umiejętności dydaktyczne oraz 
uczyli się trudnej sztuki ewaluacji podjętych przez siebie dzia-
łań. Autorefleksja, podsumowanie zalet i mankamentów propo-
nowanych uczniom zadań i form współpracy, nabycie – jeszcze 
na studiach – większego doświadczenia nauczycielskiego z racji 
dłuższego i bardziej wszechstronnego kontaktu ze szkołą i ucz-
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niami to niewątpliwe atuty dodatkowych praktyk. Podkreślając 
ich praco- i czasochłonność, wszyscy studenci poleciliby kole-
gom udział w podobnym przedsięwzięciu, bowiem dostrzegli 
płynące z niego wieloaspektowe korzyści:

•  Praktyki tego typu są godne polecenia nie tylko dla tych, któ-
rzy wiążą swoją przyszłość z nauczaniem języka polskiego – roz-
wijanych jest bowiem szereg innych, istotnych (m.in. z punktu 
widzenia potencjalnego pracodawcy – tak przypuszczam – ale 
również dla dalszego rozwoju naukowego) umiejętności – po-
czynając od doskonalenia kompetencji społecznych, na rozwi-
janiu nieszablonowego myślenia kończąc.

•  Jest to nie tylko cenne doświadczenie, ale także niesamowite 
źródło satysfakcji. Sądzę, że jeżeli będę miała możliwość, 
z pewnością wykorzystam swoje pomysły i pomysły moich ko-
leżanek. Poza tym w przypadku nauczyciela każde dodatkowe 
praktyki są atutem i niewątpliwie dobrze wyglądają w CV.

PRAKTYKI A RYNEK PRACY

Studenci zmotywowani do pracy w szkole mają świadomość 
trudnej sytuacji na rynku pracy, dlatego zdecydowali się na od-
bycie dodatkowych praktyk i bardzo pozytywnie ocenili moż-
liwość otrzymania odpowiedniego załącznika do dyplomu. 
W swoich wypowiedziach podkreślali, że jako kandydaci na 
nauczycieli chcieliby się wyróżnić spośród innych oraz udoku-
mentować swoją aktywność („Taki dokument podkreśla moje 
zaangażowanie, daje sy gnał, że jestem osobą, która jest chętna 
do działania, stara się wyjść naprzeciw uczniom”). Uznali także: 
„było to ciekawe doświadczenie, więc śmiało można o nim opo-
wiadać podczas rozmowy kwalifikacyjnej”, „dzięki uczestnictwu 
w projekcie zyskałam doświadczenie, którym chciałabym się po-
chwalić podczas starania się o pracę”.

Wśród umiejętności nabytych lub szczególnie wyćwiczonych 
podczas praktyk, a – jak pokazują badania – ważnych z punktu 
widzenia pracodawców studenci wyróżnili takie jak:
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• umiejętności komunikacyjne, praca zespołowa („Kontakt 
z uczniami, koordynatorami grupy oraz biorącymi udział 
w projekcie studentami sprawia, że rozwijane są różnora-
kie umiejętności, m.in. sztuka kompromisu, współdziałanie 
w grupie, komunikacja”),

• wykorzystanie TIK w edukacji polonistycznej; wykorzystanie 
komunikacji na odległość w pracy z uczniami (poczta elek-
troniczna, grupy na portalach społecznościowych),

• kreatywność, tworzenie własnych narzędzi i pomocy dydak-
tycznych,

• umiejętność motywowania uczniów: do przeczytania książki, 
do wykonywania zadań itp. („W wielu przypadkach udało mi 
się przekonać niechętnych uczniów do współpracy”),

• samodzielność w działaniu, planowanie i organizacja pracy, 
umiejętność działania pod presją czasu,

• otwartość i elastyczność (konieczność modyfikowania zapla-
nowanych działań, wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom 
uczniów), odpowiedzialność za swoją pracę.

Studenci podkreślali, że niezwykle ważny był dla nich sam 
kontakt z uczniami, ponieważ mogli sprawdzić się w roli nauczy-
ciela i zobaczyć, czy ich koncepcje mają szansę zaistnieć w prak-
tyce („Uczniowie są we wszystkich działaniach najważniejsi, więc 
kontakt z nimi uważam za bezcenny”). Niemal wszyscy bardzo 
wysoko ocenili towarzyszące praktykom seminaria i warsztaty. 
Szczególnie wartościowe okazały się spotkania ze specjalistami 
z USA i Wielkiej Brytanii („Sam kontakt z obcokrajowcami sta-
nowił ciekawe przeżycie, zajęcia okazały się bardzo inspirujące”, 
„Poznaliśmy nowe, wcześniej nam nieznane metody prac, zo-
baczyliśmy, w jaki sposób należy podchodzić do realizacji trud-
nych tematów, takich jak Holokaust”), seminarium „medialne” 
(„Dzięki niemu dowiedziałam się o ciekawych narzędziach mul-
timedialnych, z których od razu zaczęłam korzystać”) oraz po-
święcone najnowszej literaturze dla dzieci i młodzieży („Teraz 
wiem, które najnowsze książki są godne polecenia”).

Uczestnicy projektu zwrócili również uwagę na korzyści pły-
nące z faktu, że pracowali w zespołach i mieli ciągły kontakt 
z opiekunami – koordynatorami grup:
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•  Na spotkaniach zespołu omawialiśmy szczegółowo różne zagad-
nienia i dzieliliśmy się własnymi spostrzeżeniami. Uważam, 
że nauczyciele poloniści powinni się spotykać regularnie, 
aby dzielić się własnymi pomysłami/konspektami, czy na-
wet wątpliwościami.

•  Instytucja mentora jest niesamowicie potrzebna13. Świet-
nie, że nie zostaliśmy pozostawieni sami sobie z rodzącymi się 
na bieżąco problemami i mogliśmy się zawsze zwrócić z pyta-
niami i wątpliwościami. Pomoc koordynatorów grup uważam 
za istotną.

PRAKTYKA I HUMANISTYKA

Program innowacyjnych praktyk w ramach „Akademickiego 
Centrum Kreatywności”, mimo zauważonych przez uczest-
ników i koordynatorów niedostatków, należy uznać za udany 
i cenny eksperyment. Trudno przecenić różnorodne doświad-
czenie zdobyte przez studentów, a także wpływ podjętych przez 
nich działań na wzrost czytelnictwa wśród młodzieży objętej 
współpracą. Można śmiało stwierdzić, że 15 uczestników prak-
tyk to konkurencyjni na rynku pracy potencjalni kandydaci do 
zawodu nauczyciela. Co więcej, mimo wyjścia naprzeciw oczy-
wistym potrzebom pracodawców (nie tylko dyrektorów szkół) 
i zwrócenia uwagi na kształcenie umiejętności „miękkich” 
(m.in. dzięki wielopoziomowej pracy zespołowej) podjęte w ra-
mach projektu ACK działania nie obniżają wartości wykształce-
nia humanistycznego, na co zwróciła uwagę Agata Firlej:

Mantra, która brzmi: „rynek potrzebuje ludzi obdarzonych kom-
petencjami miękkimi”, traktowana jako szansa na podniesienie 
prestiżu humanistyki, może stanowić gwóźdź do trumny. Słysza-
łam już, wygłaszane przez literaturoznawców, wykłady na temat 
możliwości wykorzystywania tekstów reklamowych do nauki in-
terpretowania poezji i namowy do omawiania ze studentami frag-

13 Podkreślenia w cytatach pochodzą od autorek artykułu.

100_Tworcze-praktyki.indd   198100_Tworcze-praktyki.indd   198 2015-11-20   10:36:412015-11-20   10:36:41



Innowacyjne praktyki studenckie… 199

mentów powieści, „bo nie są w stanie skupić się, aby przeczytać 
całość”14.

Spotkanie studenta i ucznia z dziełem literackim – spotkanie 
prawdziwe, bo oparte na czytaniu dzieła, a nie jego streszczenia, 
a także szukanie dróg dojścia do własnej interpretacji i możli-
wości włączenia jej w zasób życiowego doświadczenia i refleksji; 
namysł nad dydaktyką jako szansą na bliskie spotkanie także 
z drugim człowiekiem (pisarzem, bohaterem, uczniem, kolegą 
studentem, nauczycielem, pracownikiem naukowym) – to speł-
nienie nieustannego zadania humanistyki, o którym nie wolno 
zapomnieć, kształcąc praktycznie (lub „praktycystycznie”) 
przyszłych nauczycieli, a które przywołana badaczka opisała 
następująco:

Dyscyplina ta zajmuje się jedynie tym, co międzyludzkie: nie-
ustannym, świadomym i nieświadomym dialogiem, odbywającym 
się między twórcami, myślicielami i czytelnikami. Dialogiem, 
który ostatecznie przekształca rzeczywistość; w którym kilka 
kwestii powtarza się od wieków; który zawiera w sobie to, co jest 
niemierzalne, przypadkowe i nielogiczne. Rolą humanistów jest 
przyglądać się temu dialogowi i opowiadać o nim15.

14 A. Firlej, Zagubiona humanistyka, „Polityka” 2015, nr 27, s. 74. 
15 Tamże. 
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Młodzi twórczy – projekt edukacyjny 
„Literatura i media”

Tytuł niniejszego artykułu odnosi się do filmu Młodzi gniewni. 
Dzieło to przedstawia losy zbuntowanych nastolatków, któ-
rzy energię typową dla młodych ludzi początkowo wykorzy-
stywali w negatywny sposób. Świadomi możliwości, jakie daje 
wspomniana witalność, postanowiliśmy spożytkować ją wraz 
z uczniami pewnego krakowskiego liceum tak, by wyzwolić kre-
atywność i uzyskać pozytywny rezultat, pokazując tym samym, 
że młodzi mogą być „twórczy”, a nie „gniewni”. W związku 
z tym przeprowadziliśmy w jednej z klas projekt edukacyjny „Li-
teratura i media”, którego efektem są powstałe w trakcie twór-
czej pracy opowiadania. Mimo że zadania projektowe okazały 
się niezbyt łatwe dla niektórych uczestników (o czym świadczy 
poniższy wyimek jednego z tekstów), wszyscy licealiści wykazali 
się dużą oryginalnością i zaangażowaniem.

W pewien nudny czwartek klasa 2a miała jak zwykle pod rząd 
dwie lekcje języka polskiego. Plan był taki, żeby obejrzeć do końca 
Całkowite Zaćmienie z aktywnym, młodym Leonardem. Odwiedzili 
nas jednak przemili studenci i podzielili klasę na grupy. Pech 
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chciał, by w grupie numer 1 znalazły się osoby, którym nie będzie 
się nic chciało. Poza tym dostali wyzwanie z góry skazane na po-
rażkę – napisać opowiadanie na minimum 6000 znaków. Czasu 
na zrobienie tego mieli niewiele, bo tylko kilka dni. Wiadomo, 
że przez ten czas wszyscy byli bardzo zajęci i nic nie zrobili. Tak 
się stało, że przez weekend nikt z nich nie pokusił się o ani jedno 
słowo, podczas gdy inne grupy kończyły zadanie1.

Skrystalizowaną ideę projektu edukacyjnego „Literatura 
i media” zawiera powyższy fragment jednego z opowiadań 
uczniów. Zasady twórczego zadania były proste: każda z grup 
otrzymała trzy elementy (abstrakcyjne, niepowiązane ze sobą 
wyrazy), które należało umieścić w tekście beletrystycznym. 
Skłoniliśmy uczniów do napisania opowiadań w nietypowy spo-
sób. Każdy z licealistów brał czynny udział w procesie twórczym: 
powstałe prace są zatem sumą pomysłów wszystkich członków 
grupy, którzy naprzemiennie dopisywali do historii kolejne zda-
nia. Dodatkowo uczestnicy mogli uczyć się trudnej sztuki nego-
cjacji i kompromisów: wszak wszystkie kolejne słowa wpływały 
na rozwój fikcyjnych wydarzeń. Tak właśnie powstał zbiór Opo-
wiadań dziwnych zawierający pięć różnych historii. Zostały one 
podpisane wymyślonym przez uczniów pseudonimem artystycz-
nym. Pod każdym z nich kryje się fikcyjna sylwetka autora, 
który mógłby zaistnieć na dzisiejszym rynku wydawniczym.

Współcześni twórcy według licealistów to: 
• Tim Parker, który nie boi się poruszać w swoich dziełach te-

matów kontrowersyjnych i trudnych, a współpraca z amery-
kańskimi gazetami pomogła mu wykształcić dobry warsztat, 
dzięki czemu polskie wydawnictwa chętnie sięgają po jego 
twórczość;

• Nina Naukmenko, aktywna w mediach społecznościowych, 
promująca swoją misję: „przedstawić młodym ludziom fakty 
historyczne oraz istotne wydarzenia z przeszłości poprzez 
osadzenie ich w kulturze horroru, fantasy i nierealnych wy-
darzeń”;

1 Fragment opowiadania stworzonego przez uczniów w ramach pro-
jektu edukacyjnego „Literatura i media”. W zamieszczonych pracach li-
cealistów zachowano oryginalne zapisy.
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• Rules R. Rupture, który w swojej literaturze „odkrywa ab-
soluty, tworzy sztuczne raje i poszukuje granic, które można 
przekroczyć”. Nie trzyma się tym samym schematów;

• Alojzy Topór, rolnik i, w wolnych chwilach, pisarz, ciągle 
poszerzający swoje nietuzinkowe zainteresowania. Obecnie 
z zamiłowaniem zbierający pestki kiwi i oddający się szaleń-
stwom wyścigów traktorami przez las;

• Witold K.S. Stuff, którego prasa określa mianami: „chama 
roku”, „przegniłego alkoholika” i „filozofa z dupy strony”. 
Nie przejmując się tym, odpowiada, że jest „Niekonwencjo-
nalnym Artystą Pisarzem”2.

O czym piszą twórcy wykreowani przez uczniów? Poruszają 
przede wszystkim trudne i kontrowersyjne tematy, o których 
żywo dyskutuje się w mediach:

• samoakceptacja i akceptacja środowiska

Kiedy widziałem, jak odjeżdżały, wiedziałem, że już nie czują się 
niczym ograniczone. Chciały wreszcie być szczęśliwe i spełnić 
swoje marzenia, a teraz nikt nie mógł im w tym przeszkodzić. Ani 
świat, ani otoczenie, ani rodzina. Nawet policja, ja, i w końcu one 
same. Pomimo tego, że były tak różne pod względem fizycznym, 
to istniało coś, co je łączyło. Każda z nich była jak hybryda, mie-
szanina emocji – skrajnie różnych, i pragnień, które spajał wspólny 
cel – marzenie. (T. Parker, Hybrydowe marzenia)

• używki

Czuł, że jego życie wypełnia pustka, którą starał się wypełniać 
kieliszkami wódki. W jego głowie kłębiły się setki myśli i pytań, 
na które nie potrafił sam sobie odpowiedzieć. (R.R. Rupture, Noc 
odkryje twoje tajemnice)

• przeinaczanie i wypieranie ze świadomości faktów historycz-
nych

2 Akapit ten pochodzi z artykułu poświęconego zakończeniu naszych 
działań projektowych w serwisie internetowym Bookeriada: www.booke-
riada.pl/patronat -projekt -literatura -media -wyniki (dostęp 23 V 2015).
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Herman wraz z żoną doszli do wniosku, że problemem jest obec-
ność lalki. Ku zaskoczeniu obojga, porcelanowa zabawka znowu 
stała w gablocie. Tym razem w ręku trzymała małą słomianą pa-
rasolkę. Tę samą, która została odrzucona wraz z bezużytecznymi 
rzeczami do spalenia. Przerażenie narastało w tak silnym dotych-
czas mężczyźnie. Zaczął sobie przypominać dziewczynkę, do któ-
rej należała lalka. Mała czarnooka Żydówka. Ona i jej siostra były 
bliźniaczkami. Nie mógł sobie przypomnieć ich imion, których 
zresztą nikt nie używał: Żydówki, ludzie niższego gatunku, niczym 
innym dla niego nie były. Dziewczynki były bliźniaczkami i, jak 
ujął to jeden z esesmanów, „miały szczęście”, że trafiły do zwanego 
przez innych więźniów „Anioła śmierci” Josefa Mengele. Prowa-
dził on eksperymenty na bliźniętach takich jak Miriam i Sara. 
Miriam była jednym z wielu dzieci, które zmarły podczas jego eks-
perymentów. (N. Naukmenko, Lalkarnia)

Skąd taka otwartość? To oczywiście kwestia specyfiki klasy, 
ale także i tego, że opowiadania nie były tworem indywidual-
nym, a grupowym. W sytuacji wspólnego pisania, którego re-
zultat jest podpisany wieloma nazwiskami, łatwiej o szczerość 
i odwagę w doborze wątków oraz przemyśleń. Przy okazji na-
uczyciel ma możliwość poznania tematów interesujących ucz-
niów oraz sposobów ich myślenia, które nie zawsze cechują się 
dojrzałością, ale są doskonałym pretekstem do takiego wyselek-
cjonowania zagadnień poruszanych na innych lekcjach języka 
polskiego, aby wychowywać wrażliwych i krytycznie myślących 
młodych ludzi.

Nim jednak doszło do procesu pisania, poczyniliśmy od-
powiednie kroki, by zaangażować i zaktywizować możliwie 
największą liczbę osób z klasy. Zdawaliśmy sobie sprawę, że ko-
nieczne jest „mocne wejście”, stąd też postanowiliśmy przybliżyć 
uczniom zarówno specyfikę współczesnego rynku wydawniczego 
w Polsce, jak i medialną działalność poszczególnych artystów. 
Wykorzystaliśmy przykład twórczyni interesującej i bliskiej rze-
czywistości licealistów, Doroty Masłowskiej, z właściwą sobie 
ironią odnoszącej się do realiów, w których sama się wychowała: 
przełomu technologicznego i mentalnego. Szczególną uwagę po-
święciliśmy jej niedawnej działalności muzycznej pod pseudoni-
mem Mister D., pod którym wydała płytę „Społeczeństwo jest 
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niemiłe”, będącą satyrą na absurdy współczesnej polskiej rze-
czywistości. Zaprezentowaliśmy klip wideo do piosenki Chleb, 
który wywołał spore poruszenie wśród uczniów i jednocześnie 
był pretekstem do dyskusji o aktywności kontrowersyjnych arty-
stów3 w przestrzeni medialnej. W związku z dynamicznie zmie-
niającym się środowiskiem artystycznym zachęcamy, by do 
lekcji wprowadzającej wykorzystywać te performances, o któ-
rych w danym momencie jest głośno.

Warto przybliżyć uczniom również pracę w wydawnictwie, 
aranżując dla nich krótkie ćwiczenie, polegające na stworzeniu 
noty reklamowej książek z literatury popularnej. Uruchamia się 
w ten sposób umiejętności współpracy w grupie i redagowania 
tekstu impresywnego. W słowie „impresja” tkwi zresztą jedno 
ze słów kluczy naszego projektu. Samo stworzenie opowiadania 
to jedno, równie ważna jest jednak sztuka autoreklamy i auto-
prezentacji. Uczniowie, oprócz napisania spójnego, kreatywnego 
i poprawnego językowo tekstu, mieli za zadanie wykreować syl-
wetkę współczesnego twórcy, którego biografia byłaby w stanie 
zaciekawić jego potencjalnych czytelników. Weryfikacją powyż-
szych działań była zaaranżowana rozmowa z „wydawcą”, która 
sprawdzała umiejętności autoprezentacji, szczególnie przydatne 
w przyszłości przy poszukiwaniu pracy, a także w trakcie egza-
minów.

Podczas wszystkich tych działań nie można zapominać o od-
powiednim motywowaniu uczniów. Warto nawiązać współpracę 
z różnymi mediami zajmującymi się literaturą. Z przeprowa-
dzonego przez nas rozeznania wyniknęło, że większość tego 
typu mediów, przede wszystkim internetowych, do których na-
pisaliśmy, była zainteresowana patronatem nad działaniami 
projektowymi, promującymi czytelnictwo. Ostatecznie udało 
nam się znaleźć odpowiedni serwis, na łamach którego uka-
zały się relacje z wydarzeń oraz zwycięskie opowiadanie (częś-
cią projektu był konkurs). Ponadto, kluczowy okazał się kontakt 
mailowy z licealistami. Za jego pomocą uczniowie na bieżąco 
otrzymywali dodatkowe wskazówki i przypomnienia o harmo-

3 Na przykład Michała Witkowskiego, Ignacego Karpowicza czy Je-
rzego Pilcha.
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nogramie pracy. Mobilizujące były także wiadomości wysyłane 
od „wydawcy” i do „wydawcy” (netykieta).

Paradoksalnie, odwrócenie ról, czyli przejście z pozycji czy-
telnika na miejsce autora, okazało się działaniem promującym 
czytelnictwo, co, jak wierzymy, obrazują poniższe materiały 
przygotowane na potrzeby projektu. Mamy zatem nadzieję, że 
proponowana przez nas eksperymentalna inicjatywa zaintere-
suje nauczycieli i przetestowana zostanie w różnych szkołach.

„LITERATURA I MEDIA” – 
OPIS PROJEKTU EDUKACYJNEGO

Komentarz metodyczny

Projekt „Literatura i media” kierowany jest do uczniów liceum 
ogólnokształcącego (ale może sprawdzić się także na wcześniej-
szych etapach edukacyjnych – wszystko zależy od doboru ma-
teriałów). Ma na celu promowanie czytelnictwa w zaskakujący 
sposób. Zazwyczaj to uczniowie analizują, interpretują i kryty-
kują teksty innych autorów. Celem projektu jest odwrócenie ról: 
licealiści stają się twórcami, mają okazję obserwować proces po-
wstawania publikacji beletrystycznej i uczestniczyć w nim, prze-
chodząc drogę od pomysłu do publikacji.

W trakcie działań projektowych rozwijane są umiejętności 
przydatne na współczesnym rynku pracy: współpraca interper-
sonalna, krytyczna postawa wobec zjawisk medialnych, kreatyw-
ność i zdolność skutecznej autoprezentacji, co zgodne jest także 
z założeniami aktualnie obowiązującej podstawy programowej.

Czas realizacji: 10 dni roboczych
Liczba osób w zespole: maksymalnie 5

Cele projektu

Uczeń:
• rozpoznaje manipulację językową (I.1.9.),
• prezentuje własne przeżycia wynikające z kontaktu z dzie-
łem sztuki (II.1.1.),
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• rozpoznaje konwencję literacką (II.1.1.3.),
• tworzy dłuższy tekst pisany lub mówiony (III.1.1.),
• przygotowuje wypowiedź (III.1.2.),
• tworzy samodzielną wypowiedź argumentacyjną według 

podstawowych zasad logiki i retoryki (III.1.3.),
• publicznie wygłasza przygotowaną przez siebie wypowiedź, 

dbając o dźwiękową wyrazistość przekazu (III.1.4.),
• opracowuje redakcyjnie własny tekst (III.1.6.)4.

1. Wprowadzenie uczniów do projektu

Pierwsze spotkanie z uczniami biorącymi udział w projekcie 
zaznajamia ich ze specyfiką współczesnego rynku wydawni-
czego w Polsce. Zwraca uwagę na to, jakie działania podejmują 
twórcy, by wypromować swoje książki. Jest też okazją do dysku-
sji o tym, czy możemy traktować autora jako markę, a literaturę 
jako produkt.

Nauczyciel polonista może we wprowadzeniu wykorzystać 
poniższe przykłady współczesnych działań zmierzających do 
popularyzacji literatury (czy to osobiście przez autora, czy też 
przez miłośników czytelnictwa, redakcję lub wydawnictwo). 
Warto przeprowadzić zajęcia wprowadzające w sali informa-
tycznej, by uczniowie mogli sami zapoznać się z proponowanymi 
zjawiskami i odkryć coś dla siebie. Nie jest to jednak konieczne.

1. Akcje czytelnicze, które działają w serwisie Facebook, ze 
względu na to, że są łatwo dostępne dla młodych ludzi, po-
pularne i przyciągające uwagę. W przystępny sposób uka-
zują one, że czytanie jest czynnością atrakcyjną i elitarną. 
Na przykład:
• Ustąp miejsca czytającemu
• Nie czytasz? Nie idę z Tobą do łóżka
• bo ma daleko do domu 

4 Zob. Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Język polski w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum, MEN, Warszawa 2009.
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2. Promocja literatury na Instagramie, jako że jest to portal 
bardzo popularny wśród młodzieży. Na przykład:
• hotdudesreading
Akcja ta pokazuje, że z czytelnictwem wśród mężczyzn wcale 

nie jest tak źle, jak sugerują to rozliczne sondaże. Ponadto ma 
wartość motywującą, bo czytanie to „męska rzecz”, która do-
daje seksapilu, o czym świadczy popularność strony – w dwa 
miesiące (publikacja profilu miała miejsce 1 lutego 2015 roku) 
zdobyła prawie pół miliarda „obserwatorów”.

3. Inne zjawiska internetowe
a) strony internetowe, na przykład:

• Bookeriada
• Culture
• Popmoderna

b) blogi, na przykład:
• Blog Bernadetty Darskiej

4. Promocja w tradycyjnych mediach
a) programy śniadaniowe, w których prowadzone bywają wy-

wiady z autorami i popularyzatorami literatury, na przykład:
• Pytanie na śniadanie (pytanienasniadanie.tvp.pl)
• Dzień dobry TVN (dziendobry.tvn.pl)

b) audycje radiowe, na przykład:
• Literackie Biuro Śledcze (www.polskieradio.pl/9/Audy-

cja/7831)
• Strefa literatury (Dwójka, www.polskieradio.pl/8/Audy-

cja / 9187)
c) programy poświęcone literaturze, na przykład:

• Xięgarnia (xiegarnia.pl/wideo/wideo -program -tv)
d) prasa, na przykład:

• Magazyn „Książki”

5. Skandale i prowokacje autorów
Celowo proponujemy postać wzbudzającą duże kontrowersje, 

ponieważ jest ona świetnym pretekstem do rozmowy o współ-
czesnym artyście – skandaliście.

Dorota Masłowska, pisarka niezwykle medialna, potrafi od-
naleźć się w nowej, cyfrowej rzeczywistości. Jest skandalizu-
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jąca i prowokuje do pytań o współczesną sztukę. Interesujące 
jest jej wcielenie muzyczne – Mister D. Płytę „Społeczeństwo 
jest niemiłe”, którą nagrała, można uznać za formę promocji 
literatury. Towarzyszące temu przedsięwzięciu muzycznemu 
teledyski wywołały spore zainteresowanie w internecie. Były 
żywo komentowane, nie tylko w rodzimych mediach, ale rów-
nież za granicą (nazywana w nich bywa niekiedy „cudownym 
dzieckiem”). Świadczy to o międzynarodowym uznaniu dla ar-
tystki i o tym, że potrafi wywołać szerszy odzew niż większość 
polskich pisarzy.
a) Teledyski muzyczne, na przykład:

• Chleb (https://youtu.be/-1-z48cJDbc)
 Dzięki współpracy z odnoszącą sukcesy na świecie pol-

ską top modelką Anją Rubik o Masłowskiej głośno było 
w światowych mediach. Poniżej odnośniki do tych, które 
opisują to przedsięwzięcie:
• Vogue UK: www.vogue.co.uk/news/2014/03/26/anja -ru-

bik  -polish -music -video -chleb -mister -d
• Dazed & Confused Magazine: www.dazeddigital.com/fa-

shion/article/19366/1/anja -rubiks -music -video -debut-
-is -truly -spectacular

b) Masłowska w filmie
 Autorka pojawiła się w adaptacji filmowej własnej powieści 

(Wojna polsko -ruska), wychodzi zza książki, jednocześnie re-
klamując swoją twórczość.

c) Masłowska na poważnie
 Z barwnym i kontrowersyjnym wizerunkiem scenicznym 

kontrastuje inne oblicze artystki – spokojne i wyważone, na 
przykład wywiad w Kwestionariuszu Fahrenheita (www.you-
tube.com/watch?v=CwNZ12Bxurc).

d) Masłowska na Facebooku
 Masłowska promuje swój projekt muzyczny w serwisie Face-

book. Publikuje wpisy z typową dla siebie zabawą polskimi 
idiomami, żonglując zasłyszanymi kalkami językowymi i po-
pularnymi błędami.
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2. Działania projektowe

Etap 1 – Opowiadania dziwne

W pierwszym etapie działań projektowych uczniowie podzieleni 
zostają na maksymalnie pięcioosobowe grupy. Podziału doko-
nuje nauczyciel / prowadzący projekt, biorąc pod uwagę specy-
fikę danej klasy.

Zadaniem każdego zespołu jest napisanie opowiadania, 
które zawierać będzie od 6 do 10 tysięcy znaków (wliczając w to 
spacje). W opowiadaniu muszą zostać wykorzystane wskazane 
elementy. Pisanie odbywa się w sposób nietypowy: uczniowie 
na przemian dopisują kolejne zdania. Każdy z nich może jed-
norazowo dodać jedno. Dobrą propozycją wydaje się tworzenie 
tekstu za pomocą różnorakich narzędzi internetowych, które 
umożliwiają edycję w czasie rzeczywistym i ułatwiają dostęp 
każdemu w dowolnym czasie i miejscu, np. dokument na plat-
formie Word Online, pisanie w grupie na Facebooku, forum 
dyskusyjne etc. Finalny tekst powinien być poddany korekcie 
i dopracowany graficznie.

Czas na realizację pierwszego etapu projektu: maksymal-
nie 7 dni.

Pozostała, zasadnicza część projektu ma charakter konkur-
sowy: elementy rywalizacji oraz świadomość przewidzianych 
nagród mobilizują grupy do działania.

Wersja A
Każda z grup otrzymuje trzy różne elementy, które musi za-

wrzeć w swoim opowiadaniu. Nie są one dobrane według klucza 
skojarzeniowego, aby pobudzić wyobraźnię licealistów:
• wiklinowy kosz, nakręcana kaczka, zepsuta lampa
• drut kolczasty, słomiana parasolka, porcelanowa lalka
• kruche ciasteczka, sprany podkoszulek, złamany nos
• plastikowy wieloryb, różowa walizka, stara gazeta
• spleśniała cytryna, przemoczone kalosze, srebrny zegarek.
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Wersja B
Elementy przydzielone uczniom są takie same, jest ich pięć. 

Konfrontacja różnych tekstów z tymi samymi elementami po-
każe różnorodność uczniowskiej wyobraźni:
• wiklinowy kosz, nakręcana kaczka, zepsuta lampa, drut kol-

czasty, słomiana parasolka.

Etap 2 – Konfrontacja z „wydawcą”

Na co najmniej dwa dni przed planowaną rozmową należy prze-
słać „wydawcy” ukończone teksty w formacie doc, docx lub pdf.

Inscenizacja rozmowy z „wydawcą” – odegranie dramy. Za-
leca się, by była to osoba „z zewnątrz”, z którą uczniowie nie 
mają kontaktu, może to być nauczyciel bądź pracownik na-
ukowy spoza szkoły, redaktor wydawnictwa, profesjonalny re-
kruter. „Wydawca” dokonuje wyboru najlepszego tekstu na 
podstawie podanych kryteriów:
• oryginalność i spójność historii
• estetyka i poprawność językowa tekstu
• umiejętność autoprezentacji i reklamy.

Przygotowania do rozmowy

Licealiści w trakcie tworzenia opowiadań muszą zastanowić się 
nad ich zareklamowaniem i zaprezentowaniem podczas roz-
mowy z „wydawcą”, ponieważ będzie miało to duży wpływ na 
ocenę końcową. W ramach prezentacji tekstu należy wymyślić 
reprezentujący grupę pseudonim artystyczny i sfingowany pro-
fil twórcy zawierający jego CV oraz list motywacyjny. W do-
kumentach dopuszczalna jest i forma klasyczna, i nowoczesna: 
wykorzystująca piktogramy, zamieszczona w internecie etc.

Rozmowa

Rozmowa z „wydawcą” odbywa się w zaaranżowanej sali. Cała 
grupa prezentuje wymyślony profil twórcy i rekomenduje swój 
tekst do druku. „Wydawca” dokonuje wyboru zwycięzcy, biorąc pod 
uwagę kryteria ustalone przez osoby przeprowadzające projekt.
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Etap 3 – wyłonienie zwycięzców i publikacja opowiadań

Uczniowie ze zwycięskiej grupy uzyskują możliwość publika-
cji swojego opowiadania na jednym z portali internetowych po-
święconych literaturze (albo na stronie internetowej szkoły). 
Dodatkowo wszystkie teksty zostają zebrane w zbiór Opowiada-
nia dziwne i w pliku pdf przesłane licealistom.

3. Ewaluacja

Ocena pracy w projekcie obejmuje nie tylko wyłonienie zwycię-
skiej grupy, ale również samoocenę i ocenę koleżeńską. Podczas 
wykonywania zadania uczniowie na bieżąco monitorują aktyw-
ność własną i pozostałych członków zespołu (karta samooceny 
ucznia i oceny koleżeńskiej).

Aneks 
Scenariusz przykładowej lekcji wprowadzającej

1. Uczniowie przed lekcją zostają podzieleni na zespoły, w których 
będą pracować. Zaaranżowana zostaje przestrzeń sali – połącze-
nie ławek.

2. Prezentacja fragmentu teledysku Doroty Masłowskiej Chleb. 
Krótka dyskusja na jego temat: co zostało przedstawione? w jaki 
sposób? jakie są elementy kiczu? jaki jest cel artystki? co ucznio-
wie sądzą o wkraczaniu literatury w inne dziedziny sztuki?

3. Prezentacja kampanii czytelniczych prowadzonych na portalach 
społecznościowych:

• Nie czytasz? Nie idę z Tobą do łóżka (Facebook)
• hotdudesreading (Instagram).
4. Kilka słów wstępnych na temat projektu
• Na podstawie wybranych przykładów zapoznanie uczniów ze 

specyfiką działań współczesnych artystów oraz rynku promocji 
książki (autor – marka, literatura – produkt), a także umożliwie-
nie uczniom wcielenia się w rolę twórców współczesnego dzieła, 
które muszą wspólnie napisać w zespołach w niestandardowy spo-
sób, następnie zredagować i przygotować do promocji na rozmowę 
z „wydawcą”. 

• Przekazanie harmonogramu działań projektowych.
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5. Zadanie dla zespołów
 Uczniowie w zespołach tworzą krótki tekst redakcyjny promujący 

daną książkę na podstawie przydzielonych im materiałów (pocho-
dzących ze strony matras.pl), przykładowo:

• S. King Przebudzenie

• C.R. Zafon Cień wiatru

6. Prezentacja zredagowanych tekstów.
7. Prezentacja portalu, na którym zostanie opublikowana zwycięska 

praca (jeśli nauczycielowi uda się nawiązać współpracę z lokal-
nymi mediami; nie jest to konieczne, choć zalecane).

8. Czas na ustalenie przez grupy koncepcji opowiadania, wstępny 
szkic sylwetek bohaterów i ich losów; redagowanie pierwszych 
zdań prac.
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MAGDALENA KĘDER

Mercedes -Benz: z listów do Hrabala, 
czyli jak nie rezygnować z ideałów polonisty

Dzisiejsza młodzież licealna stawia swojego nauczyciela w trud-
nym położeniu i zmusza go do dokonania wyboru: zapropo-
nować podopiecznym lekturę wypełnioną humanistycznymi 
wartościami i napisaną wzorcowym językiem czy raczej porzu-
cić wzniosłe ideały na rzecz literatury popularnej, z wartką ak-
cją, elementami fantastycznymi czy wątkami romansowymi, 
ku której młodzież zdaje się skłaniać? Wybór dzieł literackich 
wielkich polskich twórców skutkuje zwykle, jak pokazują wy-
niki licznych badań, nieprzeczytaniem ich przez uczniów. Fakt 
ten potwierdza diagnozę Stanisława Bortnowskiego, który za 
główną przyczynę nieczytania uznaje „archaiczność lektur 
i nieprzystawalność afirmowanego przez pisarzy świata war-
tości i głoszonych ideałów do doświadczeń nowych pokoleń”1.

W obliczu jawnej niechęci ucznia do utworów z kręgu lite-
ratury pięknej, cenionych jednak przez nauczycieli języka pol-
skiego, świetnym rozwiązaniem może okazać się książka Pawła 

1 S. Bortnowski, Nasz uczeń jako Inny, w: Edukacja polonistyczna wobec In-
nego, pod red. A. Janus -Sitarz, Kraków 2014, s. 197.
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Huellego Mercedes -Benz: z listów do Hrabala2. Jest to pozycja do-
ceniana przez znawców, o czym świadczy Paszport Polityki, 
przyznany autorowi w 2001 roku. Powieść gdańskiego pisarza 
polonistów zachwycić może precyzyjnie dopracowaną formą, 
pięknym językiem, który zachowuje lekkość i dowcip, a przede 
wszystkim urzekającą historią, czy raczej mnogością i rozma-
itością opisanych historii. Utwór zmusza do myślenia, zwłasz-
cza dzięki licznym odniesieniom do literatury, przeszłości czy 
techniki, które jednak nie przysłaniają prawdziwych emocji. 
Szczególne uznanie zyskuje w oczach fanów motoryzacji, czyli 
głównie męskiej części klasy, którą z reguły trudniej zachęcić 
do sięgnięcia po lekturę. Jednak, jak to zwykle bywa z dobrą li-
teraturą, każdy czytelnik znajdzie na kartach powieści coś dla 
siebie. Uczeń ma szansę czytać o rzeczywistości, którą zna, do-
świadczeniach, które mogą dotyczyć i jego (egzamin na prawo 
jazdy), a jednocześnie spojrzeć, z perspektywy jednej rodziny, 
na odległe jego doświadczeniu dzieje. 

Wykorzystanie powieści Huellego na lekcjach wyklucza inne 
przyczyny nieczytania wśród uczniów, którymi są bryki oraz 
adap tacje filmowe3, nie jest to bowiem utwór schematycznie 
opracowany w pomocach internetowych.

PRACA Z LEKTURĄ ZACZYNA SIĘ 
PRZED JEJ PRZECZYTANIEM, CZYLI O MOTYWACJI

Motywowanie uczniów do czytania jest nieodłącznym elemen-
tem pracy z lekturą. Jak pisze Anna Janus -Sitarz:

Najważniejsze zadanie polonisty to stworzyć sytuację motywu-
jącą do czytania każdej lektury. Czas na taką sytuację motywu-

2 W czasie realizacji projektu uczniowie korzystali z następującego 
wydania książki: P. Huelle, Mercedes -Benz: z listów do Hrabala, Wydawnic-
two Znak, Kraków 2014.

3 Zob. A. Janus -Sitarz, Aby chcieli i umieli czytać, czyli jak motywować ucz-
nia do lektur szkolnych, w: Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, pod red. 
A. Janus -Sitarz, Kraków 2005, s. 170.
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jącą musi nauczyciel uwzględnić w planie zajęć co najmniej dwa, 
trzy tygodnie przed lekcjami poświęconymi omawianiu lektury. 
Ta sytuacja musi zaciekawić, wciągać uczniów w tematykę, wska-
zywać możliwość odnalezienia w książce odpowiedzi na ich pyta-
nia i problemy4.

Wzbudzenie zainteresowania uczniów, którzy w czasie trwa-
nia projektu „Akademickie Centrum Kreatywności” wybrali 
książkę Mercedes -Benz: z listów do Hrabala, było pierwszym kro-
kiem do pracy z lekturą. Zajęcia motywujące do czytania zo-
stały przeprowadzone podczas jednej godziny lekcyjnej, ale 
jej fragmenty z powodzeniem mogłyby stanowić osobne części 
i funkcjonować jako oddzielne momenty procesu motywacji, na 
przykład w okresie całego tygodnia.

Proponowana przeze mnie lekcja zachęcająca licealistów do 
sięgnięcia po tekst Huellego składała się z trzech części, o od-
powiadających im podtytułach:
1.  Po co czytać kolejną książkę?
2.  Nie ocenia się książki po okładce… więc może po tytule?
3.  Książka jedynie o motoryzacji? Kobietom wstęp wzbroniony? 

Moim głównym założeniem było zaintrygowanie uczniów, 
wywołanie zaciekawienia zawartością książki i przekonanie ich, 
że utwór nie jest jedynie dla chłopców, bo choć tytuł wskazuje 
na motoryzację, jest ona tylko jednym z wielu tematów w powie-
ści. Chciałam, by młodzież dostrzegła, że czytać można także 
dla przyjemności, a nie tylko z powodu szkolnego obowiązku.

„Po co czytać kolejną książkę?” to fragment lekcji, kiedy ucz-
niowie zostali najpierw poproszeni o skomentowanie słów Pa-
wła Huellego: „Dlaczego alpiniści się wspinają? Bo są góry. Tak 
samo może odpowiedzieć pisarz. Dlaczego tworzy? Bo jest język, 
literatura”. Stanęli przed prowokacyjnym pytaniem: czy uwa-
żacie, że istnienie języka i literatury jest wystarczającym powo-
dem do napisania powieści, skoro język można wykorzystać do 
osiągania osobistych korzyści (np. manipulacja językowa)? Mło-
dzież zgodnie stwierdziła, że rzeczywiście dzięki manipulacji 
można osiągać korzyści, ale literatura jest specyficznym wyko-

4 Tamże, s. 180.
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rzystaniem języka, z którym nic nie może się równać. Następnie 
licealiści mieli odpowiedzieć na pytanie: po co czytać kolejną 
książkę? – i choć, zgodnie z uczniowskim sposobem myślenia, 
padła odpowiedź: „Z obowiązku”, znalazły się jednostki, które 
przyznały, że dla przyjemności. 

„Czy uważacie, że wybierając lekturę, która ma sprawić przy-
jemność, należy się kierować opinią innych?” – tak brzmiało 
moje ostatnie pytanie. Chciałam, aby uczniowie dostrzegli moż-
liwość opierania się na sprawdzonych, wartościowych opiniach, 
niekoniecznie na niepochlebnych komentarzach o książce, 
w które obfitują fora internetowe. Młodzi ludzie przyznali, że 
czasem biorą pod uwagę rekomendację nauczyciela czy rodzi-
ców. Kolejnym krokiem było zapoznanie moich podopiecznych, 
którym najpierw trzeba było wytłumaczyć, czym jest nagroda 
literacka Nike, z faktem, iż Paweł Huelle zalicza się do twórców, 
którzy byli nominowani do tej nagrody.

Ogniwo lekcji pod tytułem „Nie ocenia się książki po 
okładce… więc może po tytule?” okazało się niezwykle ważne, 
gdyż wśród uczniowskich wypowiedzi pojawiły się komentarze5: 
„Pierwsze, co się rzuca w oczy, to okładka. A nie jest atrak-
cyjna”. Nieatrakcyjność oprawy można jednak wykorzystać, 
formułując zadanie dla chętnych: zaprojektujcie taką okładkę, 
która waszym zdaniem przyciągnie uwagę czytelników. Prowa-
dząc lekcję, odniosłam się do dwóch członów tytułu. Na część 
odsyłającą do głównego fragmentu tytułu – Mercedes -Benz skła-
dały się: rozdanie uczniom fotografii prezentujących ewolucję 
marki6, krótka wzmianka o historii Mercedesa oraz prezenta-
cja zmian logo. Uczniowie wzięli udział w dyskusji sterowanej 
pytaniami: Czy posiadanie samochodu marki Mercedes mogło 
umiejscawiać w hierarchii społecznej? Czy była to marka ogól-
nodostępna? Jak jest dziś? Czy ktoś jeździ Mercedesem lub jest 
zwolennikiem tej marki? Czy ktoś posiada już prawo jazdy lub 
ma zamiar wkrótce stać się kierowcą? 

5 Wszystkie przytaczane wypowiedzi uczniów zostały zebrane w trakcie 
realizacji projektu w klasach I i II jednego z krakowskich liceów. W wy-
powiedziach uczniów poprawiono jedynie rażące błędy językowe.

6 Każda fotografi a została opatrzona na odwrocie numerem, który 
przypisywał później ucznia do grupy i konkretnego zadania.
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Podtytuł – z listów do Hrabala – musiał zostać licealistom 
za prezentowany w połączeniu z przedstawieniem postaci Bo-
humila Hrabala i fragmentów jego Wieczornej lekcji jazdy oraz 
urywków recenzji Mariusza Cieślika dla serwisu wyborcza.pl7. 
Młodzież została poproszona, aby – w odniesieniu do oskarże-
nia Huellego o imitację prozy czeskiego pisarza – zastanowiła 
się, czy autor ma prawo „ściągać” od innych twórców oraz czy 
brzmienie podtytułu może świadczyć o korzystaniu z twórczo-
ści Hrabala.

Tym, którzy odnieśli wrażenie, że książka Pawła Huellego 
traktuje jedynie o motoryzacji i przeznaczona jest dla jej pa-
sjonatów płci męskiej, działania opatrzone nazwą „Książka 
jedynie o motoryzacji? Kobietom wstęp wzbroniony?” miały 
uświadomić, jak bardzo się mylą. Najpierw uczniowie zajmowali 
się stereotypem kobiety jako kierowcy, uczestnicząc w dyskusji 
opartej na pytaniu: „Czy kobieta jest gorszym kierowcą?”. Żeń-
ska część grupy z satysfakcją przyjęła do wiadomości fakt, że 
w powieści to mężczyzna ma problemy z opanowaniem techniki 
prowadzenia pojazdów, a sprytna instruktorka ratuje go z opre-
sji. Młodzież czytała też fragment wywiadu z Natalią Kowal-
ską – kierowcą Formuły 18. Zaangażowanie emocjonalne, które 
wywołał temat kobiety za kółkiem, można było w późniejszym 
czasie obserwować w wypowiedziach uczennic, np.: „Podoba mi 
się postać panny Ciwle. Wydaje mi się być kobietą z charakte-
rem, wyluzowaną, a jednocześnie twardo stąpającą po ziemi”. 

Aby porzucić motyw motoryzacji, uczniowie odczytywali 
fragmenty tekstu dotyczące humorystycznych przygód bohatera 
i jego rodziny, historii Gdańska i Polski oraz te mówiące o uczu-
ciu rodzącym się między głównym bohaterem i jego mentorką. 

7 M. Cieślik pisze: „Mily pane Pavle, Kochany panie Pawle, mam 
z pana książką poważny kłopot. Z jednej strony, jak każdy miłośnik Hra-
bala, cieszę się z tak niezwykłego dowodu uwielbienia. Z drugiej, jak 
każdy, kto lubi pańską prozę, wolałbym, żeby pan pisał jak Huelle, a nie 
jak Hrabal”. Zob. M. Cieślik, Mercedes -benz. Z listów do Hrabala, Huelle, Pa-
weł, http://wyborcza.pl/1,75517,527070.html (dostęp 28 V 2015).

8 F1 potrzebuje kierowcy -kobiety. Będzie to Polka! (WYWIAD), http://www.
sportfan.pl/artykul/f1-potrzebuje -kierowcy -kobiety -bedzie -to -polka-
-wywiad-5008 (dostęp 8 V 2015).
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Powieść obfituje w odpowiednie przykłady, a nauczyciel może 
dobrać je tak, by przekonać uczniów o wielowątkowości utworu.

Na zakończenie pierwszego spotkania wspólnie z uczniami 
zdecydowałam o internetowej formie kontaktu i dzielenia się 
lekturowymi wrażeniami oraz wyznaczyłam przewidywany ter-
min omówienia powieści. Młodzież niezwykle pozytywnie zare-
agowała na propozycję komunikacji online, chętnie też przejęła 
inicjatywę założenia forum facebookowego i zebrania adresów 
mailowych. Zostali wyznaczeni koordynatorzy odpowiedzialni 
za rozsyłanie wiadomości e -mail i włączanie kolegów do dysku-
sji na forum. Inną, równie wartościową propozycją było prowa-
dzenie dzienniczka lektury, w którym uczniowie dokonywaliby 
krótkich wpisów i udostępniali je nauczycielowi do wglądu.

TOWARZYSZYĆ, NIE WYRĘCZAĆ, 
CZYLI O PRACY UCZNIÓW Z LEKTURĄ

Zorganizowanie samodzielnej pracy ucznia z lekturą wydaje się 
zadaniem trudnym, zwłaszcza w odniesieniu do książek bar-
dziej wymagających. Aby jednak młodzież mogła czerpać przy-
jemność z lektury, a kontakt z dziełem literackim nie kojarzył 
się jej ze schematycznym omawianiem utworu przez polonistę, 
konieczne jest towarzyszenie doświadczeniom lekturowym mło-
dego człowieka, które musi zastąpić dotychczasowe dyktowanie 
gotowych wniosków i notatek z lektury.

Pierwsze polecenie (sprzyjające braniu przez nauczyciela 
udziału w procesie czytelniczym ucznia), o którego wykona-
nie młodzież została poproszona kilka dni po rozdaniu książek, 
brzmiało następująco: 

Stwórz dzienniczek powieści, który będzie mieć formę krótkiego za-
pisu (od 15 do 30 zdań) Twoich wrażeń z lektury. Notatka ma zawierać 
numer strony, do której dotarłeś, osobiste odczucia względem książki 
(Czy Ci się podoba? Co Ci się nie podoba? Jakie są najciekawsze ele-
menty? Czego się nie spodziewałaś / nie spodziewałeś?), ulubione cy-
taty. Możesz urozmaicić swoją wypowiedź przez załączenie linków do 
piosenek/zdjęć/filmów, które kojarzą Ci się z po wieścią. 
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Każdą kolejną notatkę należy wysłać osobno, w kilkudnio-
wych odstępach czasu. Uczniowie powinni mieć świadomość, 
że jest to zadanie domowe, mimo że jego wykonanie realizuje 
się online. 

Pierwsze wrażenia na temat lektury były różnorodne, ale 
znamienny jest fakt, iż uczniowie nieobecni na lekcji motywu-
jącej uważali, że tematyka powieści oscyluje wyłącznie wokół 
motoryzacji:

Książka niestety nie jest w moim guście. Czytając ją, nie potrafię 
wejść we wspaniały, magiczny Świat, który pozwoliłby mi się zanu-
rzyć w niej do głębi. To wszystko sprawia, że książkę czytało mi się 
z dużą trudnością. Przyczyna to na pewno znikome z mojej strony 
zainteresowanie motoryzacją. Ogólnie książka może zaciekawić 
szeroką grupę czytelników, ponieważ posiada przemyślaną fabułę.

Otrzymałam również bardzo pochlebne opinie o książce, jak 
przytoczona poniżej:

Książka pt. Mercedes -Benz jest ciekawa. I miło się ją czyta. Jak na 
razie dotarłam do strony 50. Najbardziej w książce podoba mi 
się to, że autor zawarł w niej dużo ciekawych opowieści. Histo-
ria o księciu Romanie i ciotce hrabinie najbardziej mi się spodo-
bała. W tej historii najśmieszniejszy był pomysł Romana i reakcja 
ciotki na wjechanie w kartonowy mur. W książce nie podobają mi 
się ciągłe zwroty do pana Buhomila, bo gubię wtedy wątek. Nato-
miast podobają mi się luźne relacje między głównym bohaterem 
a panną Ciwle. Nie spodziewałam się, że jest ona biedna i ma cho-
rego brata. Bohater, dowiadując się o tym, też się dziwi i również 
podziwia brata instruktorki za czytanie książki. Podobają mi się 
wypowiedzi pana Szkaradka na temat rzeczy, o których trzeba pi-
sać. To, że woli pisać o zmianie płci dla ukochanego, a nie o ko-
munie. Mówi zupełnie bezpośrednio i nie przejmuje się innymi. 
Ogólnie książka jest dobra i warto ją przeczytać. Jestem tylko cie-
kawa, dlaczego panna Ciwle nie przyszła do pracy, więc czytam 
dalej.
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UCZNIOWSKIM OKIEM O LEKTURZE

Właściwe omówienie utworu zostało poprzedzone podzieleniem 
uczniów na cztery grupy, według numerów ze zdjęć, które wy-
brali podczas lekcji motywującej. Licealiści mailowo otrzymali 
do opracowania jedno z następujących zagadnień:
1.  Fachowym okiem, czyli strona formalna utworu.
2.  Historia prawdziwa i zmyślona w powieści – Uczy? Ciekawi? 

Zniechęca?
3.  Samochód głównym bohaterem? Garść refleksji pasjonata.
4.  „Kobieto – puchu marny”? Obraz płci pięknej w utworze.

Każdy miał przygotować: przynajmniej dwa, jego zdaniem 
najistotniejsze dla wątku, cytaty, dwie wady oraz dwie zalety 
funkcjonowania tego wątku/zagadnienia w powieści, a także 
pytania do innych grup. Głównym założeniem tak sformuło-
wanego polecenia było wykluczenie nauczyciela z prezentowa-
nia opracowanych przez niego tematów i zagadnień na rzecz 
oddania głosu młodzieży. Wszelkie wątpliwości, które powstały 
w wyniku niewłaściwego zrozumienia tematu, uczniowie mog li 
zgłaszać mailowo lub przez forum; odpowiedzi na pytania udzie-
lałam indywidualnie.

Spotkanie poświęcone omówieniu powieści zostało przewi-
dziane na dwie jednostki lekcyjne. Nauczyciel może dowolnie 
zwiększać liczbę godzin, w zależności od potrzeb klasy, ilości 
wątków, które pragnie poruszyć, czy wnikliwości, która będzie 
towarzyszyła refleksji nad poszczególnymi zagadnieniami. 
Pierwsza część przewidywała omówienie wyników pracy ucz-
niów, druga – ich pracę twórczą.

Członkowie grup na początku zajęć dowiadywali się, iż 
każda z nich stworzy forum ekspertów. Uczniowie powinni być 
wiarygodni dla granej przez siebie postaci, zachować język uży-
wany przez danego eksperta oraz stworzyć spójną, wyczerpu-
jącą wypowiedź w zakresie swojego tematu. Każda grupa miała 
czas na konsultacje i podzielenie się rolami w oparciu o przygo-
towane samodzielnie materiały. Po wygłoszeniu miniwykładu 
„ekspertów” pozostała część klasy zadawała pytania przygoto-
wane w domu czy sformułowane podczas słuchania wypowie-
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dzi kolegów. Wystąpienie podlegało autoocenie i ocenie klasy. 
Samoocena wyłoniła zarówno osoby nieprzygotowane do zajęć, 
jak też te, które włożyły w przygotowanie dużo wysiłku. Komen-
tarze klasy stanowiły ogólną informację na temat wystąpienia 
danej grupy.

Grupa 1, opracowująca zagadnienie „Fachowym okiem, czyli 
strona formalna utworu”, wcieliła się w krytyków literackich, 
którzy zabrali głos na temat budowy utworu. Przykładowe ele-
menty mogące pojawić się w wystąpieniu uczniów to: powieść 
w listach, narracja, imitowanie innego pisarza. Grupa 2 – forum 
historyków – wypowiadała się na temat: „Historia prawdziwa 
i zmyślona w powieści – Uczy? Ciekawi? Zniechęca?”. Głów-
nymi wątkami do omówienia były: spojrzenie na historię Pol-
ski oczami jednej rodziny, wiarygodność przywołanych anegdot, 
wielostopniowość przytaczanych historii. Grupa 3, która otrzy-
mała zagadnienie „Samochód głównym bohaterem? Garść re-
fleksji pasjonata”, tworzyła swoją wypowiedź, wczuwając się 
w rolę fanów motoryzacji. Członkowie grupy mogli skupić się 
na opisach technicznych walorów samochodów, zaprezentować 
modele pojazdów, które Huelle wplótł w powieść, czy choćby 
omówić rolę, jaką odgrywa samochód w życiu bohatera i jego 
rodziny. Grupa 4, pracująca nad tematem „»Kobieto – puchu 
marny«? Obraz płci pięknej w utworze”, miała wypowiedzieć się 
z perspektywy nauczycieli i skomentować, w jaki sposób przed-
stawia się kobiety w powieści. Uczniowie mogli zwrócić uwagę 
na przykład na aspekty kobiecej samodzielności i niezależności, 
odnieść się do opisu relacji kobiet z mężczyznami lub porównać 
obraz płci pięknej u Huellego i w innych znanych im utworach 
literackich.

Druga część działań lekcyjnych związanych z książką 
Mercedes -Benz: z listów do Hrabala miała charakter indywidualnej 
twórczości uczniów. Licealiści zostali poproszeni o zapoznanie 
się z przykładami wyklejanek Wisławy Szymborskiej oraz usta-
lenie, na czym polega ta technika. Następnie młodzież otrzy-
mała materiały papiernicze i gazety, a jej zadanie polegało na 
stworzeniu wyklejanki à la Szymborska, która mogłaby zafrapo-
wać, wywołać zaskoczenie u rówieśników i zachęcić do sięgnię-
cia po powieść. W celu sprawdzenia, czy uczniowie zrozumieli 
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ideę wyklejanki, przed przystąpieniem do pracy każdy indywi-
dualnie opisywał swój pomysł. Rezultaty twórczości licealistów 
prezentują zdjęcia wybranych prac (zob. il. 1).

ABY UCZEŃ ZROZUMIAŁ LEPIEJ – GARŚĆ REFLEKSJI

Mercedes -Benz: z listów do Hrabala okazał się lekturą, o której ucz-
niowie chętnie się wypowiadali. Młodzież doceniała fabułę: 
„Ogólnie książka może zaciekawić szeroką grupę czytelników, 
ponieważ posiada przemyślaną fabułę”, oraz mnogo ść anegdot 
i historyjek: „Najbardziej w książce podoba mi się to, że au-
tor zawarł w niej dużo ciekawych opowieści”. Niemal każdy li-
cealista skarżył się jednak na skomplikowany, literacki język 
i stronę formalną utworu, która powodowała trudności w czyta-
niu: „Wielkim minusem jest mała ilość kropek, zastąpiona nie-
zliczoną ilością przecinków. To samo z brakiem akapitów. Jest 
to niebywale irytujące i wprowadza zbędny chaos”.

Problem z odbiorem tekstu pisanego językiem odbiegają-
cym od tego, którego na co dzień używa młodzież, nie stanowi 
podstawy do zrezygnowania z omawiania powieści Huellego. 
Wskazane byłoby przygotowanie uczniów na spotkanie z teks-
tem trudnym i wymagającym. Moją propozycję w tym zakre-
sie stanowią warsztaty dobrego czytania. Mogą one składać się 
z dwóch części. Pierwsza opierałaby się na pracy z fragmentami 
różnych utworów, na przykład pisanych językiem wysoce zmeta-
foryzowanym lub tekstów filozoficznych czy dzieł o nietypowym 
zapisie. W drugiej uczniowie tworzą zbiór zasad ułatwiających 
lekturę. Przykładowe zasady: 
• Sięgając po książkę, bądź zawsze pozytywnie nastawiony. 
• Czytaj w miejscach, które wspomagają skupienie. 
• Książki trudne czytaj, kiedy jesteś wypoczęty. 
• Daj sobie czas na zrozumienie trudniejszych fragmentów 

dzieła.
Wybór powieści Pawła Huellego na lekturę dla licealistów 

może przynieść obopólne korzyści. Nauczyciel nie rezygnuje 
z wartościowego dzieła literackiego, a jednocześnie proponuje 
uczniowi utwór wielowątkowy, współczesny i niezniekształcony 
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licznymi, utartymi interpretacjami. Motywując ucznia i towa-
rzysząc mu w lekturze, polonista daje szansę młodzieży na sa-
modzielne spotkanie z tekstem, pokonanie własnych barier 
poznawczych i zrozumienie, że czytanie nie musi być przykrym 
obowiązkiem.
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ILONA PIOTROWSKA

Sońka Ignacego Karpowicza – 
propozycja pracy z lekturą

Doskonała. Na tym jednym słowie powinna zakończyć się recen-
zja tej powieści1.

Przeglądając strony internetowe z recenzjami poświęconymi 
książce Ignacego Karpowicza pt. Sońka, można znaleźć same 
pochlebne opinie na jej temat. „Rewelacja! Jestem zaszokowana, 
oczarowana, wbita w glebę”2, „Najlepsze we współczesnej prozie 
postaci kobiet”3, „Sońka – mała historia o wielkich sprawach – 
wzrusza jednak naprawdę, bez kpiny”4 – piszą zauroczeni 
czytelnicy. Powieść wzbudza zachwyt nie tylko w doros łych, 
mających wyrobiony gust i smak, ale również w młodych, od-
powiedzialnych, kochających literaturę nastolatkach. Czytając 
Sońkę, możemy poczuć się zarówno odprężeni, jak i przerażeni, 

1 http://www.granice.pl/ksiazka,sonka,393021.
2 http://www.granice.pl/recenzja,sonka,10698.
3 http://www.wydawnictwoliterackie.pl/ksiazka/2690/Sonka---Ignacy-

-Karpowicz.
4 http://culture.pl/pl/dzielo/ignacy -karpowicz -sonka.
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228 Ilona Piotrowska

zdystansowani i współczujący. Te przeciwstawne emocje nie po-
zwalają na nudę, a jedynie wzmagają ciekawość i sprawiają, że 
przekładamy kartkę za kartką z coraz większym zainteresowa-
niem i napięciem. Zachwyt internautów oraz ogromna liczba 
krótkich filmików z udziałem sławnych ludzi zaangażowanych 
w czytanie powieści skłoniły mnie do sprawdzenia, czy licealiści 
również podzielą tę euforię. 

W niniejszym artykule przedstawię kilka propozycji, które 
być może zachęcą uczniów do poznania książki, pomogą im się 
lepiej poznać, skłonią do rywalizacji i współpracy oraz – co naj-
ważniejsze – pozwolą na powrót do dzieciństwa – ZABAWĘ.

Mobilizując uczniów do przeczytania lektury, dobrze zapro-
ponować im udział w 45-minutowej grze. Cała rozgrywka po-
winna być zorganizowana w miejscu, które pozwoli młodzieży 
zapomnieć o schematycznych lekcjach, siedzeniu w rzędach 
i odpowiadaniu na powtarzające się przy omawianiu książki py-
tania. Dlatego najlepiej, by polonista wyprowadził swoich ucz-
niów na zewnątrz, ale jeśli nie będzie miał takiej możliwości, 
wystarczy, żeby zmienił układ ławek i ułożył je w formie pod-
kowy bądź tak, by licealiści mieli kontakt wzrokowy i swobodny 
dostęp do gry planszowej, której zasady powinny być znane każ-
demu z uczestników. W zależności od liczby uczniów w klasie 
reguły mogą być zmieniane i dostosowywane do ich potrzeb. 
Swoje doświadczenie przeprowadzałam z 13 uczniami, więc na 
ich przykładzie opiszę pewien schemat postępowania.

CZYTANIE JEST DLA UMYSŁU TYM, 
CZYM GIMNASTYKA DLA CIAŁA – GRAJ I CZYTAJ

W grze bierze udział 13 uczniów, którzy podzieleni są na cztery 
grupy, a każda grupa to jeden zespół (zawodnik). Lider każdej 
z drużyn rzuca kostką. Jeśli wyrzuci sześć oczek jako pierw-
szy, rozpoczyna grę i zatrzymuje pierwszeństwo rzutu przez 
całą rozgrywkę – każda wylosowana cyfra ustala kolejkę rzutu 
kostką, natomiast sześć oczek na kostce oznacza rozpoczęcie 
gry. Jeśli dana grupa pierwsza rozpocznie grę, ma jednocześ-
nie zapewnione pierwsze miejsce w rzucie podczas rozgrywki – 
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Sońka Ignacego Karpowicza… 229

pozostałe drużyny obowiązuje ten sam wzorzec postępowania. 
Nauczyciel powinien mieć przygotowane cztery karteczki z nu-
merkami, po to, by lider każdej z grup wylosował swoją kolej 
w rzucie kostką. Jednocześnie uczniowie losują hasło dla grupy 
ukryte na odwrocie karteczki bądź w kopercie z cyferką:
1.  Elita czyta.
2.  Czytanie jest sexy.
3.  Mówią, że szczęścia nie da się kupić. A przecież wystarczy 

kupić książkę. 
4.  Jeśli myślisz, że czytanie jest nudne… robisz źle. 

Na planszy znajdują się 44 prostokątne pola, osiem z nich 
jest koloru czerwonego (karteczki z pytaniami), natomiast pozo-
stałe mają barwę zieloną. Dobrze jest dobrać tło planszy kontra-
stowo do pytań bonusów, czyli takich, dzięki którym uczestnicy 
gry zdobywają punkty. Dwukolorowe pole gry na pewno lepiej 
pozwoli zorientować się uczniom, gdzie rozmieszczone są za-
dania do wykonania. Jeśli zawodnik zatrzyma się na czerwo-
nym polu, musi udzielić odpowiedzi na pytanie znajdujące się 
na karcie pytań, rozwiązać zagadkę, cofnąć się o kilka pól bądź 
udać się w kierunku mety. Zwycięża ta drużyna, która odpowie 
na najwięcej pytań prawidłowo i zdobędzie najwięcej punktów. 
Żaden z uczestników nie będzie znał treści książki, więc ich od-
powiedzi mogą iść w różnych kierunkach, co, jak myślę, jest za-
chętą do przeczytania książki i poznania prawdziwych sytuacji 
i właściwej fabuły.

Pytania i zadania z czerwonych pól

1. Z rozsypanki wyrazowej  ułóż krótką historię (zdobywasz 3 punkty 
za dbałość językową i ciekawe pomysły).

las  nowe życie  miłość  gniew  rozczarowanie
Sońka  Joachim  ojciec  pobicie 

2. Cofasz się o 2 pola i czekasz jedną kolejkę.
3. BRAWO: przesuwasz się o 4 pola do przodu.
4. Słownictwo białoruskie. Jak myślisz, co znaczą pochylone wyrazy? 
Przeczytaj na głos Twój (poprawiony) tekst. 2 punkty za wyjaśnienie 
wszystkich słów. Prawdy dowiesz się na 140 stronie powieści.
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230 Ilona Piotrowska

Szepnęłam – Czamu ty mnie uział, czamu? (…) Nie spał. Poczułam, jak 
napinają się jego mięśnie.
– Jon wiornułsa – powiedział. – Jon wiornułsa znou – powiedział. A jego 
znou zabrzmiało w moim uchu, w jego ciepłym oddechu, jak krou.

5. Dostajesz podpowiedź, którą możesz wykorzystać w następnym za-
daniu bądź sprzedać przeciwnej drużynie, przejmując od niej 3 punkty. 
Podpowiedź – imię tytułowej bohaterki to Misza.
6. Jak myślisz, którzy bohaterowie kryją się pod „Ktoś 1” i „Ktoś 2” 
(kto z kim rozmawia)? Podaj ich imiona. W jakiej sytuacji mogła to-
czyć się ta rozmowa? (4 punkty)

(Ktoś 1)
– Po co mnie przygarnąłeś? po co?
(Ktoś 2)
– On wrócił. Wrócił znowu.
Wypowiedz imię ojca naszego dziecka.
Powiedz. Nigdy o nic nie prosiłem. Teraz tak. Powiedz.
(Ktoś 1)
(…)
– Płomienny.
Dlaczego skłamałeś?
Po co mnie uratowałeś?

7. Które z podanych wyrazów nie pasują do pozostałych? Zostaw tylko 
pasujące wyrazy i w poniższej tabelce wpisz litery zgodnie z polece-
niem. Jeśli wykonasz zadanie poprawnie, otrzymujesz 9 punktów i do-
wiadujesz się, gdzie rozgrywa się akcja powieści.

Pierw-
szy 
wyraz 
pierw-
sza li-
tera

Pierw-
szy 
wyraz 
druga 
bądź 
szósta 
litera

Drugi 
wyraz 
ósma 
litera

Trzeci 
wyraz 
druga 
litera

Czwar-
ty wy-
raz 
druga 
litera

Drugi 
wyraz 
piąta 
litera

Piąty 
wyraz 
piąta 
litera

Szósty 
wyraz 
czwar-
ta lite-
ra
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PODSTOLINA
MONIKA
ALEKSANDER
MIRON
WINCENTY
KLARA
PAPKIN
CZEŚNIK
JÓZEF

8. Brawo! Jesteś już blisko mety!!! Czeka Cię nagroda – fragment roz-
mowy z Ignacym Karpowiczem. PRZECZYTAJ PONIŻSZY TEKST.
Agata Szwedowicz: Czy spotkał Pan Sońkę, tytułową bohaterkę swojej 
najnowszej powieści?
Ignacy Karpowicz: Byłem bliski takiego spotkania. Wiele lat temu usły-
szałem od Leona Tarasewicza, że była u nich we wsi taka jedna, co 
to miała romans z Niemcem. To zdanie głęboko we mnie zapadło. 
Gdy dowiedziałem się, że ta pani żyje, rozmyślałem, czy nie pojechać 
i nie porozmawiać z nią. Uznałem jednak, że to byłoby jakoś niesto-
sowne – rozmawiać o wielkiej miłości, ale też wielkim nieszczęściu, 
jakie Sońkę spotkało. Biłem się z myślami, aż dotarła do mnie wia-
domość, że Sońka, pierwowzór mojej postaci – zmarła. To chyba we 
mnie coś odblokowało i postanowiłem napisać historię spotkania, do 
którego nie doszło5.

WRAŻENIA I EMOCJE, ZABAWA I DZIECIŃSTWO – 
A TO WSZYSTKO DZIĘKI SOŃCE5

Każda z grup wybrała swojego lidera i wylosowała hasło. Ko-
mentarze dotyczące haseł były bardzo pozytywne, uczniowie 
przyjęli je z zadowoleniem. Po wylosowaniu pytania uczestnicy 
bardzo zaangażowali się w zadanie, zależało im na zdobyciu 
punktów, a tym samym na wygranej. Często zdarzało się tak, 
że dwie grupy musiały udzielić odpowiedzi na takie samo pyta-
nie, zazwyczaj jedna z nich robiła to wcześniej, a pomimo tego 
druga grupa nie wzorowała się na poprzednikach, tylko starała 

5 http://wyborcza.pl/1,91446,16039869,Karpowicz___Sonka__to_po-
wiesc _o__tutejszych_.html (dostęp 21 VI 2015).
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się wymyślić inne historie i wydarzenia. W zadaniu pierwszym 
powstawały przeróżne pomysły, oto jeden z nich: 

Sońka wraz ze swoim ojcem Joachimem mieszkała w starej chatce 
nieopodal lasu. Stary ojciec miłował swoją córkę ponad wszystko. 
Jednak pewnego dnia dziewczyna chciała zacząć nowe życie i wy-
prowadzić się z domu – wtedy mężczyzna wpadł w gniew, nie wyob-
rażał sobie życia bez niej i w konsekwencji pobił ją. Młoda kobieta, 
rozczarowana zachowaniem ojca, uciekła z domu i zamieszkała 
wraz ze swoim ukochanym na drugim końcu świata.

Po skończonej grze nauczyciel powinien dać uczniom dwa ty-
godnie na przeczytanie powieści, ponownie podzielić klasę na 
grupy i każdej z nich przydzielić zadanie do wykonania. Warto, 
by licealiści założyli grupę na Facebooku, gdzie będą mogli wy-
mieniać się wrażeniami podczas czytania czy wstawiać zdjęcia 
z książką. Młodzi ludzie, obserwując komentarze – kontrower-
syjne, pozytywne, bulwersujące – swoich kolegów, chętniej się-
gają po lekturę. Wypowiedzi licealistów mogą być różne, oto 
kilka pojawiających się podczas moich obserwacji:

•  Zainteresowały mnie opisy występujące w książce i ogólny styl 
pisania.

•  Moje uczucia bardzo zmieniały się wraz z czytaniem kolejnych 
kartek. Czułam radość, żal, smutek, a nawet współczucie. Nie 
jest to na pewno książka, do której będę powracać, ale cieszę 
się, że ją przeczytałam.

•  Spodobał mi się sposób, w jaki przedstawiono świat Sońki.
•  Zmieszanie i dezorientacja. Obrzydzenie.

Nauczyciel nie powinien lekceważyć komentarzy uczniów, bo-
wiem dzięki takim wypowiedziom wie, co się im nie podobało, 
na co zwracają uwagę i o czym chcieliby rozmawiać podczas 
omawiania powieści. Na pewno nie jest to książka dla każdego, 
nie pokocha jej uczeń, który nie jest zafascynowany literaturą, 
dlatego warto czytać ją na poziomie rozszerzonym. Zanim jed-
nak młodzi ludzie spotkają się w klasie i zasiądą w szkolnych ła-
wach, warto zaproponować im kolejną zabawę, pracę z książką.
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Sońka Ignacego Karpowicza… 233

Polonista powinien podzielić uczniów na trzy grupy, każdej 
z nich polecić nakręcenie 10–15-minutowego filmiku na pod-
stawie wybranych fragmentów książki i własnej wyobraźni. 
Każda z grup podczas realizacji zadania jest zobowiązana do 
zapoznania się z gatunkiem (anty)baśni i filmu kryminalno-
-komediowego, elementami gry aktorskiej, zachowań na scenie 
i pewnych chwytów teatralnych. Ważne jest to, by uczniowie 
poszukali ciekawego miejsca, w którym mogliby nagrać filmiki, 
oraz by wykorzystali interesujące rekwizyty i kostiumy.

Zadanie dla grupy I – nakręcenie (anty)baśni. Uczniowie mogą wy-
korzystać często powtarzające się w powieści zdanie: Dawno, dawno 
temu… Ma ono tutaj inną funkcję niż w znanych z dzieciństwa baś-
niach. Nie jest to początek zapraszający do przygód księżniczek, 
rycerzy, rybaków czy królów, ale do historii obfitującej w grozę, prze-
rażenie i fantastykę. Miłość młodej i pięknej kobiety do obcego przy-
bysza kończy się nieco inaczej niż w bajkach, jest ona… No właśnie, 
jaka? To powinni sprawdzić uczniowie.

Zadanie dla grupy II – nakręcenie filmu kryminalno -komediowego. 
Można zwrócić uwagę uczniów na tragiczne wydarzenia rozgrywające 
się w powieści – abstrakcyjne obrazy pokazujące grozę doświadczeń 
bohaterki, ale także pokazać, że książka pełna jest humoru i zabaw-
nych scenek.

Zadanie dla grupy III – nakręcenie współczesnego przedstawienia 
teatralnego. Ignacy Karpowicz stwarza bohatera, Igora, który jest 
znanym reżyserem, przyjeżdża na Podlasie i przeprowadza wywiad 
z wieśniaczką. Podczas rozmowy układa scenariusz przedstawienia 
teatralnego, ale czytelnik nie ma okazji go poznać w formie dopraco-
wanej, dlatego uczniowie, wykorzystując swoje pomysły na rozwinię-
cie czy zakończenie historii Sońki, powinni zabawić się w reżyserów 
i aktorów.

Gry i filmiki pozwalają uczniom na zabawę, integrację 
i rywalizację. Nie zawsze książka będzie przyjmowana z en-
tuzjazmem, dlatego warto zachęcić młodzież, proponując im 
„przyjemność połączoną z wymaganiami”. Być może „kijek 
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i marchewka” to dobry sposób, by uczniowie sięgnęli po po-
wieść6. 

Z moich obserwacji wynika, że uczniowie wyrażają chęć 
sięgnięcia po lekturę, ale nie chcą czytać książek omawianych 
w szkole jeszcze przez ich rodziców. Może warto zatem zmieniać 
swoje upodobania, wsłuchiwać się w głosy licealistów, urozmai-
cać konspekty i starać się traktować młodzież jak odpowiedzial-
nych, świadomych i umiejących myśleć odbiorców literatury.

6 Por. A. Tomasik, Dziady – dodaj do ulubionych? Czyli parę uwag o czyta-
niu lektur w dobie Facebooka, w: Polonistyka dziś – kształcenie dla jutra, t. 2, pod. 
red. K. Biedrzyckiego, W. Bobińskiego, A. Janus -Sitarz, R. Przybylskiej, 
Kraków 2014, s. 316.
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Od włoskich szpilek do polskiej tożsamości. 
Lektura, która prowokuje dyskusję

Od roku szkolnego 2012/2013 nauczycieli i uczniów szkół ponad-
gimnazjalnych obowiązuje nowa podstawa programowa kształ-
cenia ogólnego. Zgodnie z tym dokumentem zmianie uleg ła 
między innymi kwestia lektur szkolnych. O doborze książek 
omawianych na lekcji w dużej mierze decyduje sam nauczyciel, 
a nie, jak wcześniej, odgórne narzucenie kanonu utworów lite-
rackich.

Wykorzystując daną nauczycielom swobodę w wyborze teks-
tów, chciałabym zarekomendować książkę, która w spisie lek-
tur zajęłaby miejsce wybranej powieści polskiej z XX lub XXI 
wieku. Mowa o wydanej w 2011 roku powieści Magdaleny Tulli 
pt. Włoskie szpilki. Książkę tę wykorzystałam podczas nietypo-
wych praktyk z licealistami w Krakowie. Najpierw zostali oni 
poproszeni o zapoznanie się z krótkim opisem fabuły pięciu 
książek, a następnie dokonywali wyboru tego utworu, który zga-
dzał się z ich preferencjami czytelniczymi. Ostatecznie, powieść 
Włoskie szpilki wybrało 17 spośród 68 obecnych wówczas uczniów 
i była to powieść ciesząca się największym zainteresowaniem. 
Opis fabuły w ankiecie brzmiał następująco:
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Akcja toczy się w powojennej Polsce. Główną bohaterką jest ko-
bieta opowiadająca o swoim dzieciństwie. Jako mała dziewczynka 
była pozostawiona sama sobie przez ojca – Włocha – i poranioną 
psychicznie matkę, byłą więźniarkę Auschwitz. Traumatyczne do-
świadczenia w szkole potęgowały wewnętrzne poczucie winy bo-
haterki. Książka porusza także kwestię poczucia tożsamości, nad 
którą warto się zastanowić, gdy się czyta: „Nasz kraj ma to do sie-
bie, że nigdy nie wygrywa, a jednak mieliśmy go kochać nad życie, 
tego się po nas spodziewano, odmowa nie wchodziła w grę. Niepo-
koiło nas jednak pytanie, czy na pewno nie jest gorszy od innych. 
I czy my sami…”. Wiele osób może odnaleźć w tej powieści swoją 
historię: milczenie i chłód rodziców, ukrytą agresję. Autorka przej-
mująco opowiada o traumie wojennej, traumie szkolnej, traumie 
rozmytej tożsamości. Doświadczenia z dzieciństwa być może i nas 
drążą do dzisiaj…

Główne działania, jakie przeprowadziłam podczas ekspery-
mentu, to lekcja motywująca do przeczytania Włoskich szpilek, 
kontakt mailowy z uczniami w związku z wykonywaniem przez 
nich różnych zadań oraz zajęcia poświęcone omówieniu lektury.

AKCJA: MOTYWACJA!

W lekcji motywującej do przeczytania książki Magdaleny Tulli 
uczestniczyła 12-osobowa grupa składająca się z czterech osób 
z klasy I i ośmiu osób z klas II. Zajęcia odbyły się w niestan-
dardowym ustawieniu miejsc siedzących – miało ono kształt 
litery „U”. Dzięki takiej aranżacji przestrzeni nauczyciel ma 
swobodny dostęp do wszystkich uczniów, co pozwala łatwiej 
nawiązać kontakt z każdym z nich i kontrolować wykonywaną 
pracę. Co więcej, układ ten ułatwia kontakt wzrokowy między 
wszystkimi uczestnikami lekcji i umożliwia przeprowadzenie 
dyskusji. Uczniowie krakowskiego liceum już od samego po-
czątku wykazywali zainteresowanie tematem i chętnie włączali 
się do rozmowy.

Po krótkim wprowadzeniu nawiązałam do przeprowadzo-
nej wcześniej ankiety, przytaczając treść wybranej przez ucz-
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niów pozycji, i zadałam kilka pytań: Czy istotna jest dla Pana/
Pani marka danego produktu, np. butów? Z czym kojarzą się 
Panu/Pani włoskie szpilki? Czy jest to produkt luksusowy? Od-
powiedzi uczniów były różne, najchętniej udzielali odpowiedzi 
na pierwsze pytanie, w większości twierdząc, że marka danego 
produktu jest im obojętna. Część uczniów stwierdziła jednak, 
że jest to ważna kwestia i biorą ją pod uwagę podczas zakupów. 
Ponadto zgodnie stwierdzili, że włoskie szpilki są obecnie zbyt 
kosztowną rzeczą dla większości kobiet i w związku z tym uznali 
je za towar luksusowy.

Nie bez przyczyny stosowałam formę grzecznościową Pan/
Pani. Zdecydowałam się komunikować z uczniami w ten sposób, 
sądząc, że będzie to dla nich nowe doświadczenie, a działania, 
które będą podejmować, potraktują dzięki temu poważnie.

W dalszej części lekcji zacytowałam fragment powieści 
Tulli, który w zamierzeniu miał wzbudzić w licealistach reflek-
sję. Z moich obserwacji wynika jednak, że ten punkt zajęć nie 
przyniósł zamierzonego skutku. Przytoczony przeze mnie pas-
sus brzmiał:

Moja matka nie należała do żadnego z dwóch światów, w których 
żyłam. Była tym trzecim, odciętym, niedostępnym. Była zna-
kiem zapytania. Znałam się z jej sukienkami, w których chodziła. 
Z nimi znałam się doskonale i to musiało mi wystarczyć1.

Pytania, jakie zadałam uczniom, to: Jak interpretują Pań-
stwo przeczytany przeze mnie fragment? Jak można byłoby 
rozwiązać problemy kilkuletniej dziewczynki? Czy to możliwe? 
Po co? Licealiści odpowiadali niechętnie. Myślę, że wynika to 
z faktu, że wybrałam tę kwestię (toksyczna więź córki z matką, 
byłą więźniarką Auschwitz) w nieodpowiednim momencie. Tę 
problematykę powinnam była poruszyć w dalszej części pracy 
nad tekstem. Wejście w treść lektury warto rozpocząć od bar-
dziej zaskakującego, kontrowersyjnego fragmentu.

1 M. Tulli, Włoskie szpilki, Warszawa 2014, s. 81.
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Ważnym elementem lekcji była rozdana uczniom karta 
pracy. Pytania w niej zamieszczone poprzedzone były głośnym 
czytaniem wybranych przeze mnie fragmentów.

Karta pracy

Zadanie 1
„Nasz kraj ma to do siebie, że nigdy nie wygrywa, a jednak mieliśmy 
kochać go nad życie, tego się po nas spodziewano, odmowa nie wcho-
dziła w grę. Niepokoiło nas jednak pytanie, czy na pewno nie jest gor-
szy od innych. I czy my sami…”2.
1. Czy utożsamiasz się z krajem, w którym mieszkasz? Dlaczego?
2. Czy czujesz się dumny z własnej narodowości? Dlaczego?
3. Co sądzisz o fragmencie: „czy na pewno [nasz kraj] nie jest gorszy 
od innych”?

Zadanie 2
„Tego nasza połowa Europy zazdrościła tamtej w milczeniu. Ale na 
głos pytaliśmy z drwiną, co oni tam wiedzą o prawdziwym życiu. Byli-
śmy pewni, że tylko u nas, gdzie nie ma nadziei, życie jest prawdziwe. 
O beznadziei wiedzieliśmy wszystko. Myśleliśmy, że jesteśmy jak te 
ryby głębinowe, co wytrzymują ciśnienie mas wody wysokich na ty-
siąc pięter. Kto nam w tym dorówna? Oni też nas trochę lekceważyli, 
przekonani, że życie jest prawdziwe tylko na wolności”3.
1. Czy myślenie ówczesnych Polaków, o którym pisze autorka książki,  
jest słuszne?
2. Czy istnieje obecnie podział na Europę Wschodnią i Zachodnią? Je-
śli tak, to co decyduje o tym podziale?
3. Czujesz się obywatelem Europy Wschodniej, Zachodniej czy może 
Środkowej? Dlaczego?

23

Uczniowie zapisywali komentarze, a następnie wskazane 
osoby dzieliły się swoimi przemyśleniami na forum klasy. Odpo-
wiedzi na pierwsze pytanie były rozmaite. Grupa była w tej kwe-
stii raczej podzielona. To pytanie pomogło jednak uaktywnić 
uczniów. Kolejne zadania umieszczone w karcie pracy zachę-

2 Tamże, s. 9.
3 Tamże, s. 59.
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ciły młodych ludzi do dyskusji. Część z nich odpowiadała chęt-
nie i z przekonaniem. Ich opinie na temat podziału Europy na 
Wschodnią i Zachodnią były niemal identyczne – zgodnie wska-
zywano na czynnik ekonomiczny decydujący o tym podziale. 
Dalsza praca z tekstem również przyniosła zamierzony skutek. 
Warto dodać, że uczniowie mieli ogromny problem z odpowie-
dzią na ostatnie pytanie zamieszczone w karcie pracy. Długo 
się zastanawiali i bez przekonania dzielili swoimi odczuciami.

Ważnym momentem lekcji wprowadzającej do lektury Wło-
skich szpilek było wręczenie wszystkim osobistych egzemplarzy 
książek. Nowe, pachnące farbą drukarską, niezniszczone jesz-
cze tomy wzbudziły w uczniach ciekawość, być może nawet po-
czuli się oni specjalnie docenieni i wyróżnieni.

W ostatniej części spotkania umówiłam się z uczniami na 
kontakt mailowy, uprzedzając ich wcześniej, że zadane przeze 
mnie ćwiczenie będą zobowiązani wykonać w ustalonym ter-
minie.

E -LEARNING

Pierwsza wiadomość mailowa, którą wysłałam uczniom, brzmia -
ła następująco:

Szanowni Państwo,
piszę do Państwa w związku z zadaniem, o którym mówiłam w pią-
tek na lekcji motywującej do przeczytania książki Magdaleny Tulli 
Włoskie szpilki.

1. Proszę wybrać jeden istotny dla Pani/Pana fragment (zdanie 
lub kilka zdań) pierwszego opowiadania pt. Włoskie szpilki. Następ-
nie proszę wyjaśnić, dlaczego właśnie ten fragment tekstu Pani/
Pan wybrał(a). Być może porusza on istotne dla Pani/Pana kwe-
stie bądź wyraża prawdę o rzeczywistości? Państwa wypowiedź 
pisemna powinna zajmować co najmniej pół strony formatu A4.

2. „W naszym kraju [Polsce] każdy wiedział, czym jest bezsil-
ność”. Co myśli Pani/Pan o tej opinii? Czy zgadza się Pani/Pan 
z takim stwierdzeniem? Dlaczego?
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Jedna z uczniowskich odpowiedzi realizujących polecenia 
brzmiała tak4: 

1. „Klocki, z których nasze rodziny miały ułożyć sobie życie na 
nowo, były nie takie, jak trzeba, z lekka krzywe i zdekompletowa ne. 
Cokolwiek byśmy z nich zbudowali, musiało się zawalić”.
 Wybrałam powyższy fragment, ponieważ uważam, że doskonale 
opisuje sytuację, jaka panowała wśród ludzi po zakończeniu wojny. 
Jest odzwierciedleniem panującej rzeczywistości w rodzinach, 
które po tak ciężkim kataklizmie zostały wystawione na próbę.
 Wojna przyniosła straty nie tylko na tle gospodarczym, ale 
także w wielu przypadkach osłabiła więzi rodzinne i międzyludz-
kie. Ludzie po tak drastycznych doświadczeniach stracili wrażli-
wość na ból i cierpienie, a każdy dzień był walką o życie.
 W tym trudnym dla Polaków czasie wszyscy próbowali odbu-
dować swoje życie na nowo. Jednak to wydarzenie i jego następ-
stwa spowodowały, że ludziom zaczęło brakować nadziei na lepsze 
życie.
 Wojna wywarła ogromny wpływ [na ludzi]. Chociaż nie każdy 
w niej walczył, to wszyscy odczuwali jej skutki – czuli się cały czas 
zagrożeni i zaczynali wątpić w wartości, które do tej pory uznawali 
za najważniejsze. Nie miały one już tak istotnego znaczenia jak 
wcześniej, ponieważ ludzie stawali się obojętni na uczucia w obli-
czu śmierci i bólu.
 Tak jak w wyżej wymienionym fragmencie, Polacy próbowali 
z całych sił powrócić do dawnego życia, jednak to nie było ła-
twe. Wojna rozbiła wiele rodzin. Ich członkowie, którzy wyruszali 
na wojnę, często z niej nie wracali. Po tym czasie odbudowanie 
więzi rodzinnych i domowej atmosfery stało się wręcz niemożliwe. 
Śmierć w wielu domach przekreśliła jakiekolwiek nadzieje na zbu-
dowanie prawdziwej rodziny. [Ludzie] Codziennie stawali przed 
wieloma wyborami, które w dużym stopniu wpływały na ich psy-
chikę. Tragiczne wydarzenia zapadały w pamięć, a brak możliwo-
ści pozbycia się ich dodatkowo ją kaleczył. Każdemu brakowało 
wsparcia i pomocy. Własnymi siłami trzeba było przezwyciężać 
porażki i niepowodzenia. Był to bardzo trudny czas, pełen wielu 
wyzwań, prób i niepewności.

4 W pracach uczniów poprawiono jedynie rażące błędy językowe.
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2. Zgadzam się z tym zdaniem. Polacy w wielu okresach czuli się 
bezradni, chwilami ich patriotyzm słabł, gdy istnienie ojczyzny 
stało pod znakiem zapytania.
 Przechodzili wiele kryzysów, które były spowodowane licznymi 
porażkami na wojnie. Każdemu było ciężko, ponieważ ludzie pró-
bowali ratować nie tylko ojczyznę, lecz także swoje rodziny, które 
przechodziły ciężkie chwile. Jednak dzięki temu, że ich wiara 
w Polskę nigdy nie wygasła, potrafili odbudować swój naród, prze-
zwyciężyć słabości i odrodzić się na nowo. (Joanna)

W ciągu następnego tygodnia wysłałam uczniom kolejną 
wiadomość o treści:

Szanowni Państwo,
piszę do Państwa w związku z drugim zadaniem, jakie należy wy-
konać do 2 kwietnia.

Na podstawie dwóch kolejnych rozdziałów książki M. Tulli (Fusy 
i Niezgodność brzmień) proszę napisać, które opowiadanie podoba się 
Pani/Panu bardziej. Dlaczego? Być może drugie opowiadanie jest 
równie interesujące jak trzecie, a może wręcz przeciwnie. Państwa 
wypowiedź pisemna powinna zajmować co najmniej pół strony for-
matu A4.

Dziękuję wszystkim tym, którzy w terminie wykonali zadanie. 
To świetne prace, mam nadzieję, że będziemy mogli o nich poroz-
mawiać, stąd moja propozycja: Czy zechcieliby Państwo spotkać 
się ze mną, na przykład w jednej z krakowskich kawiarni, aby po-
rozmawiać o książce Tulli i pracach, które od Państwa dostałam? 
Jeśli tak, wstępnie proponuję środę o godzinie 16.30.

Ci z Państwa, którzy nie wykonali pierwszego zadania, mają 
obowiązek nadrobić zaległości. (…).

Oto jedna z ciekawszych prac, która powstała w ramach dru-
giego zadania:

Z dwóch kolejnych opowiadań w książce Magdaleny Tulli pt. Włos-
kie szpilki zdecydowanie bardziej przemawiają do mnie Fusy. Jest 
coś w tym opowiadaniu, co przyciąga mnie w całości. Chyba z ca-
łej książki najbardziej lubię właśnie ten rozdział. Opowiada on 
o brutalnych konsekwencjach wojny. O tym, że w człowieku zo-
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stawał niezacieralny ślad, strata, ból i cierpienie. Nie chodziło 
przecież jedynie o samą postać chorej, starszej kobiety, ale o ogół 
ludzkości. Sama historia staruszki wywołała we mnie współczu-
cie. Pomimo niezaprzeczalnych błędów, jakie popełniła, jest mi jej 
żal. Nie chciała zajmować się dzieckiem, źle je traktowała, wyma-
gała od niego odpowiedzialności, której nie było w stanie sprostać. 
Dziecko dużo się przez nią wycierpiało, jednak należy zrozumieć 
tę kobietę. Rzeczywistość powojenna była okrutna. Ludzie próbo-
wali zapomnieć, odciąć się od śmierci, straty bliskich osób, obozów 
koncentracyjnych i skupić się na dniu dzisiejszym, na pracy, obo-
wiązkach i normalnym, ustabilizowanym życiu. Ona także próbo-
wała. Wyszła za mąż, urodziła dziecko. Próbowała. Niestety nie 
sprostała obowiązkom. Moim zdaniem nie zdawała sobie sprawy 
z trudów opieki nad malutkim dzieckiem. Nie ma jej z jednej 
strony za co winić – wojna ją zniszczyła, ona sama była niedo-
świadczona w tych sprawach i pozostawiona sama sobie. Z drugiej 
strony jednak powinna mieć jakikolwiek instynkt macierzyński, 
poświęcić się trochę dla nowo narodzonego dziecka. W końcu inne 
kobiety potrafiły tulić dzieci, wychowywać i przede wszystkim ko-
chać. W opowiadaniu są także sceny, kiedy dorosła już córka opie-
kuje się staruszką. Oczywiście nie jest rozpoznawana przez własną 
matkę, której pamięć dość mocno szwankuje. Jednego dnia jest 
tu, drugiego w Auschwitz, trzeciego jeszcze gdzie indziej. Jest 
to bardzo poruszające, kiedy staruszka nagle przypomina sobie 
o dziec ku, chce je odnaleźć i zdaje sobie sprawę z tego, że być może 
jest już za późno. Sądzę, iż jest to nawiązanie do tego, że powinni-
śmy postępować dobrze, naprawiać błędy na czas, gdyż na starość 
będziemy jak ta staruszka. Nieważne, że nie doświadczamy wojny. 
Błędy popełniamy cały czas i trzeba od razu je naprawiać. Może 
podchodzę do tego zbyt emocjonalnie, ale prawda jest taka, że 
musimy brać pod uwagę konsekwencje swoich czynów. Nie wolno 
nam ich lekceważyć i odkładać do szufladki, by pokrywały się ku-
rzem przez lata. Później będziemy żałować, jak bohaterka opowia-
dania Fusy. Całkiem odrębna postać wiernej córki budzi podziw 
i zachwyt. Kobieta próbuje sprostać swoim codziennym rolom, ja-
kie przydziela jej matka. Jest dla mnie wzorem cierpliwości i opa-
nowania, a przede wszystkim troski i miłości dla matki, która jej 
nie pieściła, nie pielęgnowała i nie dawała [jej] żadnych oznak 
miłości. Nie wiem, czy potrafiłabym się tak zachować na jej miej-
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scu. Naprawdę bardzo wzruszające opowiadanie, zapierające dech 
w piersiach. Sądzę, iż dla każdego będzie ono przykładem poskro-
mienia wewnętrznej pychy i lekcją pokory, a także wskazówką do 
funkcjonowania we współczesnym świecie. (Patrycja)

Niestety, większość grupy nie odpowiedziała na przesłane 
pytanie, a zaproponowane spotkanie nie doszło do skutku. Po-
nieważ ten sam problem pojawił się w kilku innych zespołach, 
jako praktykantki postanowiłyśmy, że omówimy tę kwestię z na-
uczycielami i jeszcze raz spotkamy się z młodzieżą. Poloniści 
udostępnili nam niemal całą lekcję języka polskiego, abyśmy 
mogły porozmawiać o tym, dlaczego uczniowie nie chcą z nami 
korespondować. Jak zauważyłam, ci uczniowie, którzy nie od-
powiadali na wiadomości, nie uczestniczyli także w zajęciach 
szkolnych. To właśnie przede wszystkim było przyczyną prob-
lemu z nawiązaniem z nimi kontaktu. Uważam, że nauczyciel 
nie jest w stanie zmotywować wszystkich uczniów do czytania 
tylko poprzez kontakt mailowy. Im częściej będzie on rozma-
wiał z każdym uczniem w cztery oczy, tym więcej czytelników 
zdobędzie. To dzięki spotkaniom w klasie udało mi się zachęć 
kilka osób do przeczytania książki. Świadczą o tym chociażby 
wiadomości nadesłane przez tych, którzy przez długi czas ze 
mną nie korespondowali.

POGADANKA

Lekcja poświęcona omówieniu książki Tulli odbyła się miesiąc 
po lekcji motywującej. Udział wzięło w niej 15 osób. Podobnie 
jak podczas naszego pierwszego spotkania, układ miejsc siedzą-
cych tworzył kształt litery „U”. Takie ustawienie z pewnością 
po raz kolejny pomogło w przeprowadzeniu planowanej przeze 
mnie dyskusji. Na ten temat wypowiedzieli się też sami ucznio-
wie, twierdząc, że taki sposób uczestniczenia w lekcji pozwala 
im słyszeć się wzajemnie, co przy standardowym układzie ławek 
często jest niemożliwe.

Po krótkim wprowadzeniu podziękowałam za współpracę 
wszystkim tym, którzy wywiązali się z poleconych im zadań. Sta-
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nowili oni większość grupy. Zarówno tych, którzy wykonali za-
dania, jak i tych, którzy ze mną nie korespondowali, zapytałam 
o poziom trudności zadanych im ćwiczeń. Twierdzili, że polece-
nia były sformułowane zrozumiale, a same zadania stosunkowo 
łatwe. Ci uczniowie, którzy nie włączyli się w pracę, tłumaczyli 
się przede wszystkim złym stanem zdrowia. Widoczne było jed-
nak ich zakłopotanie i zawstydzenie. Część z nich dobrowolnie 
zadeklarowała wykonanie zaległych ćwiczeń. Sądzę, że wynikło 
to przede wszystkim z używanej przeze mnie formy Pan/Pani. 
Uczniowie szkół ponadgimnazjalnych chcą być postrzegani jako 
dorośli i odpowiedzialni ludzie, choć czasem trudno im takimi 
być naprawdę.

Moje pierwsze pytanie do uczniów odnośnie do tekstu doty-
czyło wrażeń po przeczytanej lekturze. Ta część uczniów, która 
dotrwała do końca, śmiało wypowiadała się na temat własnych 
odczuć. Niektórzy twierdzili, że książka jest dość interesująca, 
choć czasem trudna w odbiorze. Podkreślili także, że nie wszyst-
kie opowiadania są w równej mierze interesujące i zrozumiałe.

Kolejne pytania brzmiały następująco: Jak teraz rozumie-
cie tytuł książki? Co symbolizują włoskie szpilki? Czy w prozie 
istnieją inne, odgrywające ważną rolę przedmioty? Co symboli-
zują? Czy opowiadania Tulli mają charakter autobiograficzny? 
Szczegółowe odpowiedzi uczniów utwierdziły mnie w przekona-
niu, że ponad połowa uczestników projektu przeczytała lekturę.

Podobnie jak na lekcji motywującej, największe zaintereso-
wanie uczniów skupione było na kwestii poczucia tożsamości 
narodowej. Przy tym temacie zatrzymaliśmy się najdłużej, gdyż 
w dyskusji wzięło udział wiele osób, nawet tych, które ze mną 
nie korespondowały. Jeszcze raz zadałam młodym ludziom pyta-
nie o to, czy czują się dumni z własnej narodowości. Odpowiedzi 
uczniów, z jednym wyjątkiem, podobnie jak przed miesiącem, 
były niemal identyczne: wszyscy czują się Polakami i są z tego 
dumni. Pewien uczeń zwrócił także uwagę na inny problem. We-
dług niego dziś naród polski nie istnieje, ponieważ, jak stwier-
dził, Polak Polakowi wilkiem. Z tą opinią zgodziła się większość 
uczestników. Nietrudno było zauważyć, że wątek polskości oka-
zał się najbardziej poruszający. Nie ma wątpliwości, że licealiści 
potrzebują dyskusji na ten temat, zwłaszcza dziś, kiedy kontakt 
z ludźmi innych narodowości jest nie tylko ułatwiony, ale przede 
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wszystkim nieunikniony. Młodzież porównuje się z innymi oby-
watelami Europy i świata, poszukując własnej tożsamości.

WNIOSKI

Jestem pewna, że książka Tulli w pewien sposób zmusiła ucz-
niów do refleksji na temat własnego pochodzenia i narodowo-
ści. Włoskie szpilki traktują o przeszłości i bliższej licealistom 
teraźniejszości. Warto wykorzystać ten tekst zarówno na lek-
cji o II wojnie światowej, jak i na lekcji dotyczącej patriotyzmu. 
Można wziąć pod uwagę komentarze uczniów o mniej i bardziej 
interesujących dla nich rozdziałach i pozwolić im dokonać oso-
bistego wyboru lektury. Zaciekawienie czytelników wzbudziło 
tytułowe opowiadanie Włoskie szpilki. To krótki tekst, liczący 
około 15 stron, nie tylko poruszający kwestię tożsamości naro-
dowej, ale także pokazujący więź z matką czy nawet obraz przy-
gnębiającej rzeczywistości Polski Ludowej:

Tak oto, w drodze łaski nieuzasadnionej żadną zasługą, mieliśmy 
okazję przed świętami wejść w posiadanie drogocennych poma-
rańczy, płacąc za nie naszymi nic niewartymi talonami i alumi-
niowymi żetonami z orłem bez korony. Ale tych pomarańczy było 
za mało, nie wystarczało dla wszystkich. Żeby wejść w ich posia-
danie, trzeba było stanąć w długiej kolejce, z nadzieją, że nie za-
braknie, zanim dojdziemy do lady. Cytryny pokazywały się nieco 
częściej, tak samo nienależne. W mgnieniu oka, jeszcze zanim za-
częto je wypakowywać z dostawczego samochodu, przed sklepem 
ustawiała się długa kolejka. Tłumaczono nam, że w kraju, z któ-
rego pochodzą, niewielu może sobie na nie pozwolić5.

Fragmenty pierwszego opowiadania, choć często niezwykle 
brutalne, potrafią pobudzić wyobraźnię najbardziej opornych 
na czytanie uczniów. Bo czy można pozostać obojętnym, czyta-
jąc takie słowa?

5 Tamże, s. 17.
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(…) co byś zrobił, gdyby niewyraźne ciemne postacie bez twa-
rzy, zwane Niemcami, ścigały twoją rodzinę i gdybyś mógł ukryć 
wszystkich oprócz jednej osoby? Emocje mącą umysł, lepiej więc 
spojrzeć na to z dystansu. Kto patrzy z dystansu, ma w głowie 
miarę i wagę spraw oraz świadomość, powiedzmy, boską. Nie drży 
i oczy nie zachodzą mu łzami. Ma tylko rozstrzygnąć, kto powi-
nien pozostać przy życiu. Matka czy ojciec? A może poświęcić 
któreś z dzieci? Kiepski pomysł, bo dzieci kochają nachalnie, nie 
zniechęcają się, nie można ich odpędzić. Cokolwiek zrobisz albo 
nie zrobisz, z tym już zostaniesz. Albo takie na przykład pytanko: 
czy wskoczyłbyś do szamba, gdyby Niemcy mieli ci za to darować 
życie? Trudna decyzja, bo szambo jest wstrętne, a Niemcy mogą 
oszukać. Myślisz, że pozwolą ci się wynurzyć, ociekającemu nieczy-
stościami, i będą spokojnie patrzeć, jak odchodzisz w swoją stronę, 
znacząc szlak odrażającą smugą? Kto raz wskoczy do szamba, zo-
stanie z miejsca spisany na straty, nawet gdyby mu przedtem obie-
cano złote góry. Bo przecież jeszcze nie cuchnął szambem, kiedy 
składano te obietnice. Lecz jeśli stawką jest życie, to czy rozsą-
dek nie nakazuje przynajmniej spróbować? Żebyś nie żałował po 
śmierci, że zaprzepaściłeś swoją jedyną szansę6.

Niektórzy uczniowie twierdzili nawet, że już po pierwszym 
rozdziale wiedzieli, że przeczytają całą książkę. Co więcej, zwró-
cili uwagę na to, że chcieliby mieć szansę po każdej lekturze 
zamienić ze sobą kilka zdań, wymieniając się własnymi odczu-
ciami i przemyśleniami, zarówno z nauczycielem, jak i z ró-
wieśnikami. Sądzę, że brakuje im momentów, kiedy mogliby 
pozwolić sobie na publiczną krytykę lektur. Nauczyciele mają 
obecnie kontakt z pokoleniem potrzebującym rozmowy i jeśli 
stworzą oni licealistom przestrzeń, w której będą mogli swobod-
nie porozmawiać o tym, co ich urzekło, bądź przeciwnie – zanie-
pokoiło, sfrustrowało bądź zawiodło, być może zyskają kolejny 
argument na to, że opłaca się przeczytać lekturę szkolną.

6 Tamże, s. 9–10.
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How Will We Teach About the Holocaust 
When Survivors Can No Longer Testify?1

Twenty -five years after the Holocaust, Elie Wiesel (1970) wrote, 
in his now -classic One Generation After, that that watershed “will 
soon be ancient history, unrelated to today’s conflicts . . . with-
out impact on the aspirations and actions of adolescents eager 
to . . . conquer the future. The past interests them only to the 
extent that they can reject it.” To the name Auschwitz, Wiesel 
believed that the next generation would respond, “Never heard 
of it” (p. 3).

Wiesel was profoundly mistaken, fortunately, and he recog-
nized it. In “Will the World Ever Learn?,” his introduction to 
the 2011 edition of One Generation After, he writes, “And now, 60 
years later, the entire world listens to the words of the witness” 
(p. ix).

1 W artykule zachowano amerykańskie zasady edycji. Niestosowane 
w języku polskim cztery kropki oznaczają koniec zdania i pominięcie 
początku kolejnego; trzy kropki to znak opuszczenia wewnątrz jednego 
zdania (przyp. red.).
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The chairman of Israel’s Yad Vashem, Avner Shalev (2015), 
echoes Wiesel as he notes that in the decades since 1945, “large 
portions of humanity have gradually come to perceive the Holo-
caust as a pivotal, landmark event for modern civilization” 
(p. 2). He quotes the world -renowned Holocaust historian and 
survivor Yisrael Gutman’s remark that “the Shoah refuses to 
become history” (p. 2).

That “it remain[s] so relevant to so many different people” 
means that thousands of educators around the world, even in 
“regions and countries not originally related to the events of the 
Holocaust, find it compelling and meaningful” (p. 2). Surely, 
they share the dilemmas of how to teach this subject most ef-
fectively—including the now especially pressing concern of how 
to teach it when the witnesses cannot visit classrooms and offer 
testimony. Teaching about the Shoah is a daunting task today. 
How much more so will it be when the survivors are no longer 
with us to humanize the grim statistics?

Currently, hundreds of scholars, researchers, and educa-
tors are examining the question of how best to do this. In Tre-
blinka and Sobibor, for example, archaeologists are examining 
mass graves through new, non -invasive techniques that allow 
them “to record and examine topographies of atrocity” (Le-
bovic, 2015, n.p.). Scientists are bringing technology to the ef-
fort, making laser recordings that create holograms of the real 
people giving testimony—three -dimensional images that can 
then be projected onto a screen in any classroom in the future, 
bringing the survivor to life, so to speak, as if he were really 
sitting there and talking. For the past several years, “a group 
led by USC’s Shoah Foundation has been . . . creating three-
-dimensional holograms of nearly a dozen people who survived 
Nazi Germany” (Rogers, 2013, n.p.). The effect is realistic and 
quite eerie, and the hologram will even be pre -programmed 
with answers to commonly asked questions about the Holo-
caust.

We also have many thousands of video and audiotaped testi-
monies, as well as the newest interactive apps, which also bring 
the image and voice of the vitally important witness into the 
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classroom.2 These narratives are and will always be crucial to 
our knowledge of individual experiences and of some of the 
complex dilemmas confronted by the Jews during the Holo-
caust.

Yet those of us who grew up with survivors in our commu-
nities long for something more intimate than an enhanced un-
derstanding of the death camps, more personal than images 
that speak but cannot be embraced. What can we add to our 
teaching to enrich our students’ affective as well as historical 
knowledge?

Recently, archaeologists’ discoveries have reinforced the po-
tential for the widespread study of fragments left behind during 
the Holocaust, objects that, in their context, engage learners’ 
feelings. The research teams at Sobibor have “found hundreds 
of artifacts belonging to victims” (Lebovics, 2015, n.p.). Un-
earthed in Treblinka were “dozens of personal items,” includ-
ing one that for the lead researcher, Caroline Sturdy Colls, was 
“the most memorable: a rose brooch.” Explains Colls, “These 
items belonging to women that we found near the gas cham-
bers, we felt that people had tried to hide them and smuggle 
them. They are the ones . . . that send you into an emotional 
tailspin” (n.p.).

Even when the survivors are gone, we will always have the 
fragments they leave us: objects we can pick up, touch and feel, 
reflect on, examine, and discuss—artifacts from which we can 
often learn a great deal about the people who owned them and 
the history embedded in them.

Studying these objects, along with the personal memories 
that survivors have shared, the unique stories they tell, the his-
torical facts they illustrate, help us relate to the Jews of that 
time, bringing us a bit closer to the reality of a world we can 
hardly imagine.

2 See Carson Phillips and Martin Hagmayr’s “Incorporating Apps 
Into Holocaust Education” and Paula Cowan’s “A Selective, Annotated 
Guide to Holocaust Websites” in the Spring 2015 issue of Yeshiva Univer-
sity’s PRISM: An Interdisciplinary Journal for Holocaust Educators (K. Shawn, 
Ed.) online at http://yu.edu/azrieli/faculty/prism-journal/ for reviews of 
the best and most current such educational apps and sites. 
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As we learn about these tangible objects, we may empathize, 
perhaps reflecting on artifacts from our lives, objects that we 
hold dear, that represent a time in our life that can be better 
understood by knowing its context. Empathy is a path to un-
derstanding, to wanting to learn more—and that is, after all, 
a most important goal of Holocaust education—to have our stu-
dents want to learn more.

Survivors, and those who did not survive, have written about 
these objects—about, for instance, the things they carried with 
them when they were suddenly displaced and deported from city 
to ghetto. Sometimes, the descriptions of the fate of these ob-
jects tell us something about their owners’ feelings of despair. 
In a narrative called “Bread,” by Isaiah Spiegel (2008), we read 
about the grim surroundings a family of four confront after they 
are forced into a ghetto.

Not a stick of furniture, no closet, no beds. When the family had 
fled here, Mama Glikke had even brought a decent cabinet with 
her from the old place in the city. Back there, at home, a pair of 
silver Sabbath candelabras used to stand in the cabinet, behind 
closed doors. But, as it happened, the cabinet fell apart on the 
journey, as they were rushing into the ghetto, and now the two 
Sabbath candelabras are lying on the floor in a corner near the 
window, in a pile of junk, among empty pots and torn clothes. 
(p. 122)

In Spiegel’s story, treasured possessions lose their meaning, 
value, and ability to bring joy and stability to the people who 
own them.

Yet, sometimes, the opposite happened. Once in the ghetto, 
people might consider the simplest things their treasured pos-
sessions. A survivor named Myra Genn (1996) remembers:

I was four years old. My mother woke me suddenly, in the middle 
of the night, from a deep sleep. It was another “aksia,” a systematic 
round -up and deportation of the ghetto Jews by the Nazis.
 I could see the urgency reflected in my mother’s face and hear it 
in her voice as she told me we must run and hide. I knew there was 
no time for my usual “But why?” She helped me to dress quickly, 
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and grabbed my hand to run—and I grabbed the flowers that lay 
in a bunch on the floor next to my bed.
 I hardly remember those flowers, or how I got them that day in 
a ghetto bereft of beauty. They were probably wildflowers, prob-
ably more weeds than anything else.
 But they were mine in a world where nothing was mine, and 
I remember my determination to hold onto them. Everything was 
being taken away from me—my home, my father, my toys—but 
I would hold on to these flowers no matter what. They, at least, 
were mine, and I would not leave them. They wouldn’t take up 
much space in the hiding place, a cellar underneath a neighboring 
house; they did not make any noise; they would not hurt anyone.
 I held my mother’s hand, silently following her every cue and 
running with her out into the street, into the safer place, down the 
stairs—all the while clutching my flowers. (p. 32)

Survivors, and those who did not survive, have stories about 
the things they carried with them when they were suddenly de-
ported from the ghetto—not knowing, of course, that they were 
really going to their death.

The historian Michael Berenbaum (2006) tells us that “29 
storerooms [of Jewish possessions] were burned before the lib-
eration of Auschwitz.” Six other storerooms remained. In them 
were, among other items, “348, 820 men’s suits, 836,255 wom-
en’s coats . . . and even 13, 964 carpets” (p. 185)—possessions 
that the Jews took with them when they were deported. These 
mute possessions teach us a great deal, including the fact of 
the large -scale Nazi deception that made the Jews believe that 
they were going to be resettled in the East. The poet Stephen 
Herz (2014) illustrates this in a poem he called “Whatever You 
Can Carry.”

“You will work in the factory, work in
the fields, you will be resettled in the East,
bring whatever you can carry.”
So our dresses, shirts, suits, underwear,
bedsheets, featherbeds, pillows, tablecloths,
towels, we carried.
We carried our hairbrushes, handbrushes,
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toothbrushes, shoe daubers, scissors, mirrors,
safety razors. Forks, spoons, knives,
pots, saucepans, tea strainers, potato
peelers, can openers we carried. We carried
umbrellas, sunglasses, soap, toothpaste,
shoe polish. We carried our photographs.
We carried milk powder, talc,
baby food.
We carried our sewing machines. We carried
rugs, medical instruments,
the baby’s pram.
Jewelry we carried,
sewn in our shoes, sewn in our corsets,
hidden in our bodies.
We carried loaves of bread, bottles of wine,
schnapps, cocoa, chocolate, jars of marmalade,
cans of fish. Wigs, prayer shawls, tiny
Torahs, skullcaps, phylacteries we carried.
Warm winter coats in the heat of summer
we carried. On our coats, our suits,
our dresses, we carried our yellow stars.
On our baggage in bold letters, our addresses,
our names we carried.
We carried our lives. (pp. 105–106)

What did the Jews do with the things they could not carry, 
limited as they were by the Nazi decrees of weight restrictions 
on their suitcases, and often fearful of taking their most valu-
able possessions, believing, as most did, that they would return 
to their homes at the end of the war? Elie Wiesel (1970/2011), 
in a short story called “The Watch,” writes about the objects 
his family buried for safekeeping the night before they were to 
be deported.

After a sleepless night, the ghetto was changed into a cemetery 
and its residents into gravediggers.
 We were digging feverishly in the courtyard, the garden, the 
cellar, consigning to the earth, temporarily, we thought, what-
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ever remained of the belongings accumulated by several genera-
tions. . . .
 My father took charge of the jewelry and valuable papers. His 
head bowed, he was silently digging near the barn. . . . My mother, 
crouched on the damp ground, was burying the silver candelabra. 
. . . As for me, my only possession was my watch. It meant a lot to 
me. And so I decided to bury it in a dark, deep hole, three paces 
away from the fence, under a poplar tree whose thick, strong foli-
age seemed to provide a reasonably secure shelter.
 All of us expected to recover our treasures. . . . Until the end of 
the storm, they would be safe.
 Yes, we were naïve. We could not foresee that the very same 
evening . . . an excited mob of well -informed friendly neighbors 
would be rushing through the ghetto’s wide -open houses and 
courtyards, leaving not a stone or beam unturned, throwing them-
selves upon the loot. (pp. 220–221)

We can learn a great deal about the Holocaust and its peo-
ple, even from stories about artifacts we can no longer see, hold, 
and examine.

Some artifacts tell stories difficult to teach. In Ida Fink’s 
(2008) narrative “Aryan Papers,” a 16-year -old girl is sitting in 
a run -down bar with a man in his forties. She’s afraid she is go-
ing to pass out; she is weak, hot and then cold as she confronts 
the man who will extract a terrible price in exchange for docu-
ments that will save her and her mother.

“Do you have it ready, sir? I brought the money…”
“What’s this ‘sir’ business? We’ve already clinked glasses and you 
still call me sir! You’re really something! Yes, I have everything 
ready. Signed and sealed. No cheating—the seals, the birth cer-
tificate—alles in Ordnung!” (p. 156)

The man takes her to a grimy room and, when he has fin-
ished with her, says,

“Don’t put on such a mournful face, there’s nothing to be sorry 
about! You’ll be a terrific woman some day! Here you are, the birth 
certificates, the Kennkarten.” He counted skillfully, without licking 
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his fingers. She could barely stand, and once again she felt queasy. 
She put the documents in her bag, the man opened the door and 
patted her on the shoulder. (p. 159)

We can see in any museum a copy of a false passport or 
a forged birth certificate given to help a Jew escape. We are usu-
ally pleased to see it, knowing it saved a life. Yet such stories as 
this one are also a tragic part of the Holocaust.

Some artifacts saved lives, as Sara Nomberg -Przytyk (2008) 
writes in her powerful short story “The Camp Blanket.” Sara 
recounts her deportation on a cattle car in such bitterly cold 
weather that she thought she would not survive.

I had nothing to cover myself with. The wind and frost were tear-
ing my head off. I was freezing. . . . I blew into my hands. I rubbed 
my feet together, but that did not help much. Sleep, which I could 
not shake off, overcame me. . . . Then a knocking . . . woke me up, 
and I heard a feeble whisper:
 “Please, ma’am, don’t sleep! It’s dangerous. You will freeze. . . . 
Please stretch out your hand and take the blanket. Quick,” the 
urging voice insisted. . . .
 I stretched out my arm and someone from the car really handed 
me a gray blanket from the camp. . . . I threw the blanket over my 
head. I wrapped my back and chest and hid my hands. . . . I real-
ized that I did not even know my savior’s name and that I would 
never be able to repay her for the gray blanket that, for me, meant 
the difference between life and death. (pp. 208–209)

Artifacts help us understand the circuitous route that many 
items from Jewish homes followed until they found the proper 
setting in the aftermath of the Holocaust. In the short story “An 
Encounter in Linz,” Bernard Gotfryd (2008), the author, newly 
liberated, accepts the hospitality offered by a kindly Austrian 
couple. He is preparing to spend the night in their home when 
he realizes, seeing framed documents and photos on a bedroom 
wall, that their son is a member of the Waffen SS. Frightened, 
upset, and unable to remain there, he writes a quick thank -you 
note and, as he leaves, sees
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a silver candle holder—exactly the kind of a candle holder I used 
to see every Friday night on our dining room table—atop a dresser. 
There was no doubt in my mind that it had come from a Jewish 
home. . . . On top of the table was the other candle holder. Next to 
it stood a silver Passover wine cup with the Star of David engraved 
on it. I was incensed. Herr Gartner must have known that these 
were items of Jewish origin. (pp. 217–218)

Two years later, Gotfryd, reflecting on their generosity to 
him, writes to the Gartners, and he and Herr Gartner began 
a correspondence. “One day,” Gotfryd writes, “I received a let-
ter from his nephew announcing that Herr Gartner had died. 
In his will he had left me a silver wine cup and two silver can-
dlesticks” (p. 219). The artifacts return to a Jewish home, if only 
after many years.

Some survivors can tell of an object they were able to keep 
throughout their entire ordeal. Alex Brooks (1995) shares the 
path of his father’s wedding ring throughout the Holocaust un-
til today:

After my father’s funeral in Budapest, on the day I saw my mother 
and my sister for the last time before we were all taken away to 
separate death camps, Mother handed me my father’s wedding 
ring as a symbol of family heritage. I promised myself to safeguard 
it as if my life depended on it.
 For a while, I wore it on my finger. Then, in labor camp, on the 
day the guards strip -searched us for valuables and threatened to 
kill us if we withheld anything, I decided to hide the ring in the 
straw of the open lean -to where we had been sleeping for several 
months. That was a wise decision; several people were shot dur-
ing the search as the guards discovered items they had hidden on 
their bodies.
 When we returned from the ordeal of the search, shaken and 
upset, I went straight to the straw pile to recover my ring. . . . 
I could not find it.
 My whole group of friends helped me turn the place upside 
down. As the straw flew and the dust choked the air, we discovered 
that one of our comrades had used the thick layers of straw under 
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himself for these months as his private bathroom. . . . But I paid 
the mess very little attention, for out of the dirt and the dust and 
the straw rolled the ring. . . .
 I never let it out of my sight after that, except when I had to 
hide it several times in my mouth or wherever I could to prevent 
its discovery by the ferocious guards. It was with me on May 5, 
1945, the day of liberation. It was with me throughout my stay in 
the DP camp.
 It is the ring my wife put on my finger during our wedding cer-
emony more than 50 years ago. It is this ring, my father’s wedding 
ring, that is on my finger to this day. (pp. 81–82)

Artifacts are uncovered and discovered even today, espe-
cially in Poland. The art historian Joanna Brańska is a mem-
ber of the Polish -Israel Friendship Society. She also managed 
a place in Warsaw called Café Eilat, where she displayed Holo-
caust artifacts that she received from people across the coun-
try. She explained, “It’s a memory store. I wanted to gather 
small, everyday objects from a vanished world, ordinary things 
that have become extraordinary because the people who owned 
them have vanished from the earth” (Robertson, 2014, p. 4).

She recalled a woman who had come to her from a small town 
in western Poland with an object that her mother had kept for 
years tucked inside the drawer of her sewing machine. Her Jew-
ish neighbor had given it to her for safekeeping just before she 
was deported. The daughter was now giving away her mo ther’s 
old sewing machine but could not discard the object. She did not 
know what it was, but she told Joanna, “I don’t want to break 
faith with something my mother promised so long ago” (p. 5).

Joanna explained that it was a mezuzah case, something 
that every Jewish family fastened to their doorpost about ¾ up 
on the right side of their front door. Inside the case is a tiny 
scroll of parchment with words from the Torah.

“‘Oh,’ said the woman. ‘I’m glad I brought it to you. It would 
have been terrible to have thrown it away. It’s a little act of 
memory, isn’t it, that means that the dear family hasn’t been 
forgotten’” (p. 6).

Recently, 35 Torah scrolls have been discovered, hidden away 
for 70 years in the basement of a Polish monastery. Polish at-
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torneys have volunteered their services to ensure the scrolls’ 
safe return to American Jewish communities who will use 
them. Jonny Daniels, the Jewish man who learned of their ex-
istence, wrote, “In 10 or 20 years, when Holocaust survivors are 
no longer with us, these Torah scrolls will tell the story of the 
Holo caust for them” (Yalon, 2015, n.p.).

Once we understand the power of artifacts, how do we use 
them in our classrooms? One way is to show the 14-minute film 
The Artifacts Drawings, available for viewing at https://youtu.be/
MdOnQfmYZMk.3 This film, produced by the artist Nancy 
Patz (2014), makes clear the necessity of learning the history 
behind the artifact. A child’s white dress is just a dress until we 
know it belonged to Chaya, a baby girl slated for murder just be-
cause she was Jewish; a violin, just an instrument until we know 
it was played as a form of resistance in a wretched, overcrowded 
ghetto. Each narrated story can lead to in -depth discussion and 
further research.

Another option is to use one or more of 10 lesson plans on ar-
tifacts created by students at Yeshiva University’s Azrieli Grad-
uate School of Jewish Education and available for download.4 
Each will prompt thoughtful reflection and provide opportuni-
ties for extended and individualized research.

Finally, I have used the work of Grant Wiggins and Jay 
McTighe (1998, 2005) to help my students examine and un-
cover the wealth of learning possibilities inherent in the poetry 
and testimonies about artifacts. Rather than simply reading 
and appreciating the literature for its surface merits, we can 
teach our students how to discuss both deeply and broadly, thus 
learning more about the Holocaust as they make meaning from 
the literature.

3 The Patz fi lm is available for classroom viewing at https://www.
youtube.com/watch?v=MdOnQfmYZMk&feature=youtu.be. All rights 
reserved, ©2015.

4 The Goucher College Library website at http://www.goucher.edu/
the-library/about-the-library/friends-of-the-library/friends-of-the-li-
brary-programs/2014-2015-programs/artifacts-drawings-exhibit/arti-
facts-drawings-lesson-plans features 10 classroom-ready lesson plans 
for using artifacts in grades 7–12.

100_Tworcze-praktyki.indd   257100_Tworcze-praktyki.indd   257 2015-11-20   10:36:422015-11-20   10:36:42



258 Karen Shawn

For instance, in studying the Herz poem “Whatever You 
Can Carry,” when students deepen their examination, they might 
share their assumptions about the deportations, the orders 
given, and the values of the people in the poem. They might 
examine the poetic style and why the lines are broken as they 
are. They might bring to light the meaning of the objects and 
add others that may be missing from this list. They may argue 
that the Jews did not know where they were going by supporting 
that conclusion with the text and verifying it through histori-
cal research. They might subsume this event under the more 
encompassing idea of displacement and loss to understand as 
many humanizing aspects of the event as possible.

When students broaden their examination, they might com-
pare this poem to other Holocaust and genocide testimonies and 
films. They might examine photos and art work of deportations, 
find and discuss such scenes in films, or draw their own. They 
might go beyond the facts of the poem to uncover what hap-
pened to the people and the things they carried, and what they 
left behind. They might ask, “Was the Holocaust inevi table?”

By encouraging our students to analyze, generalize, probe, 
question, verify, reflect, visualize, and extend their thinking 
about artifacts and their context, we help them transform the 
simple object and its story into a lens through which they see 
a fact, a person, a moment of the Holocaust differently, and in 
much sharper focus. Each artifact that they study moves them 
a bit closer to understanding how individuals very much like 
themselves lived each difficult day of the Holocaust.

Without witnesses to this grim history, the world will be be-
reft. We may, though, take some comfort in the knowledge that 
when survivors themselves can no longer testify, their things, 
the fragments left behind, can quietly speak for them.
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MACIEJ PABISEK

Między kontynentami. 
Od inspiracji metodologicznej amerykańskiej 

badaczki Karen Shawn po praktyczną realizację 
w polskim liceum

WSTĘP

Program nauczania historii w amerykańskich szkołach jest 
bardzo okrojony, dlatego dr Karen Shawn z Yeshiva Univer-
sity w Nowym Jorku prowadzi zajęcia dla amerykańskich dzieci 
i młodzieży popularyzujące wśród nich wiedzę o losie Żydów 
podczas II wojny światowej. Zajęcia te koncentrują się nie tylko 
na przekazaniu określonych informacji, ale przede wszystkim 
budują emocjonalną więź pomiędzy współczesnym pokoleniem 
a ofiarami Holokaustu. Młody odbiorca ma szansę poznać przy-
czyny, które doprowadziły do nasilenia tendencji rasistowskich 
w przedwojennych Niemczech, rozpoznać i wyrazić własny stan 
emocjonalny towarzyszący mu podczas zapoznawania się z wo-
jennymi realiami życia w getcie bądź obozie koncentracyjnym, 
wreszcie – przekazać wiedzę o dawnych zdarzeniach kolejnym 
pokoleniom.
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W toku zajęć edukacyjno -terapeutycznych dr Karen Shawn 
wypracowała szereg metod pozwalających aktywnie analizować 
teksty kultury, nawet te budzące kontrowersje, silnie wpływa-
jące na psychikę odbiorcy. Warto podkreślić, że metody są dla 
uczestników lekcji niekonfrontacyjne, pozwalają na indywidu-
alne podejście do zagadnienia w zakresie uznanym przez pod-
miot za komfortowy dla niego.

Oczywiście doświadczenia polskiej edukacji znacząco różnią 
się od amerykańskich zarówno jeśli chodzi o nauczanie o Ho-
lokauście, jak też sposób przekazywania tej wiedzy. Mimo to 
autor postanowił twórczo zaadaptować zdobyte na wykładach 
dr Karen Shawn doświadczenia na potrzeby lekcji języka pol-
skiego. W tym celu przeprowadził (w tej samej licealnej klasie1) 
w odstępie tygodnia zajęcia inspirowane ćwiczeniami amery-
kańskiej badaczki. Pierwsza z lekcji dotyczyła twórczości Leo-
polda Staffa, druga obejmowała analizę opowiadania Idy Fink 
Aryjskie papiery.

LEKCJA PIERWSZA

Zarówno found poetry2, jak i blackout poetry3 są metodami twór-
czymi stosunkowo dobrze rozpoznanymi w środowisku angiel-
skojęzycznych pisarzy. Obydwa sposoby wykorzystują wcześniej 
napisane teksty, najczęściej o charakterze użytkowym, do wy-
zwolenia u czytelnika pokładów wrażliwości na słowo. Metody 
te zacierają tradycyjną granicę pomiędzy odbiorcą a nadawcą 
tekstu. Ich działanie budzi naturalne skojarzenia z zaczerpnię-
tym z marketingowej nomenklatury prosumentem, który będąc 
odbiorcą określonego produktu, jednocześnie uczestniczy w jego 
promocji czy produkcji. 

W daleko idącym uproszczeniu podobna sytuacja ma miejsce 
w omawianych metodach. Jak prosument korzysta z produktu, 

1 Klasa II w XX LO im. Staffa w Krakowie.
2 http://en.wikipedia.org/wiki/Found_poetry.
3 http://austinkleon.com/2014/04/29/a -brief -history -of -my -news pa-

per - blackout -poems/.
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a potem poprzez określone działania osobiście wpływa na po-
wstanie jego doskonalszej formy, tak w omawianych metodach 
odbiorca tekstu traktuje zapisaną przez kogoś innego kartkę 
papieru jako bazę, zbiór słów, spośród których wybierze/ocali 
kilka, najwyżej kilkanaście ( found poetry). Odbiorca -twórca, wy-
korzystując linearny zapis oryginału, nada nowe, specjalne zna-
czenie wybranym słowom czy frazom. Może, ale nie musi, łączyć 
je z kontekstem, z którego zostały wybrane. Jednocześnie jed-
nak czytelnik -poeta zakwestionuje potrzebę istnienia większo-
ści zapisanego wcześniej tekstu. Uwypuklenie tej zbędności jest 
jeszcze bardziej spektakularne w blackout poetry, w której „niepo-
trzebne wyrazy” oryginalnego tekstu zostają po prostu zama-
zane czarnym pisakiem.

Inwencja dr Karen Shawn polega na wykorzystaniu tych me-
tod twórczych do analizy innych tekstów. Dla amerykańskiej 
uczonej istotny jest już sam wybór tekstów bazowych. Są one 
związane tematycznie z problematyką Holokaustu, relacjonują 
na przykład wojenne losy Żydów czy powojenne losy ich ma-
terialnej spuścizny. Wykorzystanie metody blackout poetry do 
analizy sprawia, że dochodzi do znamiennego przesunięcia ak-
centów względem poetyckiego „zastosowania” metody. Ważny 
staje się nie gotowy wytwór (nowy wiersz), lecz proces jego po-
wstawania (budowanie napięcia pomiędzy „starym” a „no-
wym” tekstem, „starym” i „nowym” znaczeniem). Analityczne 
(inaczej niż poetyckie) wykorzystanie omawianych metod nie 
unieważnia tekstu bazowego, ale uwypukla jego najważniejsze 
składowe. Karen Shawn podkreśla przy tym rolę przeżycia emo-
cjonalnego podczas czytania tekstu pierwotnego.

Intencją prowadzącego lekcję było przekonanie się, jak za-
proponowane metody found poetry i blackout poetry sprawdzą się 
jako narzędzia uniwersalne, gotowe do zastosowania na każ-
dych zajęciach, nieograniczonych na przykład sposobem napisa-
nia tekstu czy jego tematyką. Jako że wybrana do ćwiczeń klasa 
aktualnie zapoznaje się z liryką młodopolską, naturalnym wy-
borem nauczyciela pozostały wiersze Leopolda Staffa.

Przedśpiew, Ars poetica i Zachód jesienny to wiersze jeśli nie nie-
mal obowiązkowe, to bardzo popularne we wszystkich progra-
mach szkolnych szkół średnich, i to od wielu lat. Dlatego, można 
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powiedzieć, ich szkolne odczytanie zostało spetryfikowane i to 
dwojako. Po pierwsze, w obiegu pomocy szkolnych; drukowane 
i internetowe opracowania czy ściągi podsuwają młodym lu-
dziom „kanoniczną” wersję odczytań tych wierszy. Co gorsza, 
podobny proces zaszedł w świadomości polonistów, którzy mniej 
lub bardziej rygorystycznie zabiegają, aby interpretacje tych 
tekstów pojawiające się na ich lekcjach zgodne były z dawno 
wypracowaną wykładnią.

Tymczasem metody podane przez dr Karen Shawn niejako 
odrzucają tradycję, odwołują się przecież do indywidualnej 
wrażliwości każdego z nas. Uczniowie zyskują przy tym niepo-
wtarzalną szansę spotkać się z nieznanym sobie tekstem bez 
bagażu utartych skojarzeń, naukowych czy raczej pseudonauko-
wych mądrości odkrywanych przez nich i za nich w internecie. 
Odczytują tekst poza uniwersalnym kontekstem historycznym 
i kulturowym w tym znaczeniu, że korzystają z własnych do-
świadczeń. Ważne, by w tym procesie indywidualnego zbliże-
nia się do wierszy nauczyciel pamiętał, że wrażliwość ujawnić 
się może w pełni wówczas, gdy nie będzie ona poddawana roz-
maitym sugestiom interpretacyjnym. A zatem polonista powi-
nien powstrzymać się przed rozpoczęciem pracy z tekstem od 
podawania dodatkowych informacji, a nawet poleceń czy wska-
zówek interpretacyjnych4. Może natomiast zwrócić uwagę na 
potrzebę wyciszenia się wewnętrznego, rozpoznania własnych 
emocji, które budzi tekst bazowy, próbę literackiego spojrzenia 
na wybrane przez siebie fragmenty.

Po drugie, prowadzący lekcję polskiego chciał przekonać się, 
co właściwie sprawia, że dany tekst jest poetycki, które frazy lub 
słowa zapadają w powszechną pamięć, a które mają największy 
udział w budowaniu strategii interpretacyjnej. Na pytanie, ile 
jest poezji w poezji, tylko pozornie paść mogą oczywiste odpo-
wiedzi.

Lekcję rozpoczęło podzielenie klasy na grupy i wytłumacze-
nie uczniom, na czym będą polegać ich zadania. Klasa na po-
przednich lekcjach została już zapoznana z częścią twórczości 
L. Staffa, omawiała też franciszkanizm w kontekście twórczości 

4 W rodzaju na przykład: „poszukajcie jakichś metafor” czy „znajdź-
cie jakieś fi lozofi czne idee”.
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J. Kasprowicza i J. Malczewskiego. Zaproponowane ćwiczenia 
sprowadziły się więc przede wszystkim do przeczytania wier-
sza i wypisania/zaznaczenia słów czy fragmentów, które zapadły 
poszczególnym uczniom w pamięć. Następnie młodzież przy-
stąpiła do analizy Przedśpiewu L. Staffa. Dopiero kiedy przygo-
towali prace, zostali zapytani o kryteria swego wyboru.

Dla prac stworzonych metodą found poetry efekty działań wy-
glądały na przykład tak:

Uczeń 1
Wyznawca snów i piękna i uczestnik godów,
Znam gorycz i zawody, wiem, co ból i troska,
Kochałem i wiem teraz, skąd się rodzą pieśni;
Żyłem i z rzeczy ludzkich nic nie jest mi obce.
W łzach widzieć słodycz smutną, dobroć chorą w grzechu,
I pochwalam tajń życia w pieśni i w milczeniu,
Pogodny mądrym smutkiem i wprawny w cierpieniu.

Uczeń 2
miłośnik ogrodów,
Wyznawca snów i piękna 
gorycz i zawody, wiem, co ból i troska,
śpiewać będę wam pochwałę życia –
Pamięcią swe dni chmurne i dni w słońca krasach
Szedłem przez pola żniwne i mogilne kopce,
Żyłem i z rzeczy ludzkich nic nie jest mi obce.
mądrym smutkiem 

A dla metody blackout poetry tak:

Uczeń 3
Przedśpiew
Czciciel gwiazd i mądrości, miłośnik ogrodów,
Wyznawca snów i piękna i uczestnik godów,
Na które swych wybrańców sprasza sztuka boska:
Znam gorycz i zawody, wiem, co ból i troska,
Złuda miłości, zwątpień mrok, tęsknot rozbicia,
A jednak śpiewać będę wam pochwałę życia –
Bo żyłem długo w górach i mieszkałem w lasach.
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Pamięcią swe dni chmurne i dni w słońca krasach
Przechodzę, jakby jakieś wielkie, dziwne miasta,
Z myślą ciężką, jak z dzbanem na głowie niewiasta,
A dzban wino ukrywa i łzy w swojej cieśni.
Kochałem i wiem teraz, skąd się rodzą pieśni;
Widziałem konających w nadziejnej otusze
I kobiety przy studniach brzemienne, jak grusze;
Szedłem przez pola żniwne i mogilne kopce,
Żyłem i z rzeczy ludzkich nic nie jest mi obce.
Przeto myśli me, które stoją przy mnie w radzie,
Choć smutne, są pogodne jako starcy w sadzie.
I uczę miłowania, radości w uśmiechu,
W łzach widzieć słodycz smutną, dobroć chorą w grzechu,
I pochwalam tajń życia w pieśni i w milczeniu,
Pogodny mądrym smutkiem i wprawny w cierpieniu.

Uczeń 4
Przedśpiew
Czciciel gwiazd i mądrości, miłośnik ogrodów,
Wyznawca snów i piękna i uczestnik godów,
Na które swych wybrańców sprasza sztuka boska:
Znam gorycz i zawody, wiem, co ból i troska,
Złuda miłości, zwątpień mrok, tęsknot rozbicia,
A jednak śpiewać będę wam pochwałę życia – 
Bo żyłem długo w górach i mieszkałem w lasach.
Pamięcią swe dni chmurne i dni w słońca krasach
Przechodzę, jakby jakieś wielkie, dziwne miasta,
Z myślą ciężką, jak z dzbanem na głowie niewiasta,
A dzban wino ukrywa i łzy w swojej cieśni.
Kochałem i wiem teraz, skąd się rodzą pieśni;
Widziałem konających w nadziejnej otusze
I kobiety przy studniach brzemienne, jak grusze;
Szedłem przez pola żniwne i mogilne kopce,
Żyłem i z rzeczy ludzkich nic nie jest mi obce.
Przeto myśli me, które stoją przy mnie w radzie,
Choć smutne, są pogodne jako starcy w sadzie.
I uczę miłowania, radości w uśmiechu,
W łzach widzieć słodycz smutną, dobroć chorą w grzechu,
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I pochwalam tajń życia w pieśni i w milczeniu,
Pogodny mądrym smutkiem i wprawny w cierpieniu.

Bez szczegółowej analizy dostrzec można, że metoda found 
poetry zachęca do wybierania bardziej rozbudowanych fraz, co 
oczywiście nie dziwi, zważywszy na kłopoty w odnajdywaniu po-
głębionych sensów w pojedynczych słowach. Natomiast metoda 
blackout poetry sprzyja radykalniejszej ingerencji w pierwotną 
tkankę wiersza, kusi zabawą z tekstem.

O czym jest zatem wiersz Przedśpiew według uczniów? Czy 
inaczej – o czym napisali wiersz uczniowie, mając do wyboru 
określoną sekwencję słów podaną przez Leopolda Staffa?

Wszyscy biorący udział w lekcji zdecydowali się pozostawić 
frazy „rzeczy ludzkich” i „mądrym smutkiem”, które konse-
kwentnie obudowywali wyrazami zarówno o pesymistycznym, 
jak i optymistycznym wydźwięku.

Z punktu widzenia artystycznego ich próby można uznać za 
„uboższe wersje” oryginału, może poza pracą Ucznia 3, który 
stworzył wiersz o bardziej epikurejskim przesłaniu. Jednak jako 
metody edukacyjne zarówno blackout, jak i found poetry spełniają 
się znakomicie. Uczniowie samodzielnie dotarli do istoty prze-
słania młodopolskiego poety. Co ważniejsze jednak, jak zapew-
niali, mieli wiele radości w tym, co robili – analiza wierszy nie 
wydała im się zajęciem nudnym czy zbędnym. Także nauczy-
ciel mógł poczuć, że wykracza poza rutynę, propozycje uczniów 
odświeżyły znane mu przesłanie, a ich osobiste zaangażowa-
nie sprzyjało pogłębionemu i długofalowemu zrozumieniu przez 
nich treści wiersza. Młodzież pozostawiona z tekstem sam na 
sam decydowała się na spontaniczne wyznania w rodzaju: 
„Przedśpiew jest niezwykłym wierszem, najchętniej wypisałabym 
każde słowo, gdyż jest ono dobrane z rozwagą i wypełnione mą-
drością, uczuciem i każdą emocją”.

Oczywiście wykorzystane metody można uzupełnić nastę-
pującą po nich heurezą, dopytać młodzież w dalszej części za-
jęć o skojarzenia literackie, przychodzące na myśl aluzje, ocenę 
stopnia oryginalności wiersza. Jako że klasa, w której przepro-
wadzono zajęcia, posiada poszerzoną wiedzę humanistyczną, 
nie było problemu z uzyskaniem w odpowiedziach takich ter-
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minów jak stoicyzm, epikureizm, sceptycyzm czy klasyka. Dla 
polonistów, którzy mają potrzebę rozbudować ten fragment za-
jęć, istnieje możliwość wprowadzenia w tym miejscu dodatko-
wego wykładu.

W drugiej części lekcji nastąpiła zmiana. Ci, którzy praco-
wali metodą found poety, mieli teraz przeprowadzić analizę me-
todą blackout poetry, i vice versa.

Być może zdobyte wcześniej doświadczenie, chęć poznania 
skrajnych konsekwencji metod, a być może natura klasycystycz-
nych wierszy Leopolda Staffa sprawiły, że tym razem uczniowie 
daleko bardziej ingerowali w otrzymane teksty. W drugiej czę-
ści lekcji uwidoczniła się bardziej poetycka funkcja obu metod. 
W omawianym kontekście znamienne są chociażby słowa au-
torki pracy podpisanej w tym artykule jako Uczeń 6: „Wybrałam 
te słowa ze względu na ich przemijanie, motyl żyje krótko, tyle 
samo trwa chwila. Serce nie bije wiecznie, a błękity i srebrzyście 
kojarzą mi się z takim chłodem”. Z kolei Uczeń 5, poproszony 
o wyjaśnienie swego utworu, stwierdził, że oryginał wydał mu 
się zbyt smutny, więc wyrzucił niektóre wyrazy, tak aby przekaz 
stał się bardziej optymistyczny.

Miłośników klasycznych sposobów prowadzenia szkolnej 
analizy wierszy można uspokoić, że tak daleko posunięta in-
wencja niekoniecznie prowadzi do wyjałowienia przesłania 
oryginalnych tekstów. Nie bez znaczenia jest tu indywidualne 
zaangażowanie ucznia, który musi podjąć wysiłek intelektualny 
i emocjonalny, aby wypracować osobistą formułę przejścia mię-
dzy starym a nowym znaczeniem tekstu(-ów).

Uczeń 5
Ars poetica
Echo z dna serca, nieuchwytne,
Woła mi: „Schwyć mnie, nim przepadnę,
Nim zblednę, stanę się błękitne,
Srebrzyste, przezroczyste, żadne!»

Łowię je spiesznie jak motyla,
Nie, abym świat dziwnością zdumiał,
Lecz by się kształtem stała chwila
I abyś, bracie, mnie zrozumiał.
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I niech wiersz, co ze strun się toczy,
Będzie, przybrawszy rytm i dźwięki,
Tak jasny jak spojrzenie w oczy
I prosty jak podanie ręki.

Uczeń 6
Ars poetica
Echo z dna serca, nieuchwytne,
Woła mi: „Schwyć mnie, nim przepadnę,
Nim zblednę, stanę się błękitne,
Srebrzyste, przezroczyste, żadne!”

Łowię je spiesznie jak motyla,
Nie, abym świat dziwnością zdumiał,
Lecz by się kształtem stała chwila
I abyś, bracie, mnie zrozumiał.
I niech wiersz, co ze strun się toczy,

Będzie, przybrawszy rytm i dźwięki,
Tak jasny jak spojrzenie w oczy
I prosty jak podanie ręki.

Uczeń 7
Zachód jesienny
Przeszłość jak ogród zaczarowany,
Przyszłość jak pełna owoców misa.
Liści opadłych złote dywany,
Winograd ognia strzępami zwisa.

Zmierzch, jak dzieciństwo, roztacza cudy.
Barwne muzyki miast myśli przędzie.
Nie ma pamięci i nie ma złudy.
Wszystko jest prawdą. Wszystko jest wszędzie.

Sok purpurowe rozpiera grono
Na dni jesiennych wino wyborne.
Wszystko dziś piękne było. Niech płoną
Rudoczerwone lasy wieczorne.
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LEKCJA DRUGA

Doktor Karen Shawn, prezentując własne doświadczenia w ucze-
niu młodzieży na temat Holokaustu, zwróciła uwagę na mało 
eksploatowany temat stworzenia uczniowi takich warunków 
pracy, w jakich nie będzie czuł się dyskomfortowo, zagrożony 
bezpośrednim oddziaływaniem tekstu, kolegów z grupy, wresz-
cie – obecnością nauczyciela. Na przykład dzieła artystyczne 
odwołujące się do problematyki II wojny światowej wywoływać 
mogą stres, a nawet traumę u współczesnych czytelników. Za-
daniem nauczyciela jest zainicjowanie działań, które z jednej 
strony pozwolą na spotkanie z kontrowersyjnym czy drastycz-
nym tekstem, z drugiej uczynią to w sposób mało inwazyjny.

Amerykańska badaczka proponuje, aby jedna z takich nie-
konfrontacyjnych metod polegała na zapisywaniu wrażeń, od-
czuć czy przemyśleń na specjalnie przygotowanych arkuszach 
papieru, rozmieszczonych w różnych punktach sali. Każdy z tych 
arkuszy zawierać będzie pewne zagadnienie w formie pytania – 
odpowiedź na nie pozwoli uczniowi rozpoznać i uporządkować 
własne emocje i przemyślenia. Nauczyciel powinien tylko zwrócić 
uwagę na brzmienie poleceń, aby ukierunkowane były na satys-
fakcję ucznia z lektury i wymagania związane z analizą tekstu.

Zajęcia przygotowałem dla klasy, która dopiero w przyszłym 
roku szkolnym programowo zmierzy się z tzw. literaturą wojny 
i lat okupacji. Pretekstu przydały niedawno obchodzone uroczy-
stości upamiętniające 70. rocznicę zakończenia II wojny świa-
towej. Uczniom rozdałem teksty opowiadania Idy Fink Aryjskie 
papiery, prosząc o przeczytanie i przemyślenie problematyki opo-
wiadania. Nie wyjaśniałem, czego utwór dotyczy i kim jest jego 
autorka. Kiedy młodzież pogrążona była w lekturze, rozmieści-
łem w klasie pytania i arkusze z miejscem do zapisywania odpo-
wiedzi. Wyjaśniłem, że odpowiedzi pisać mogą tylko ci, którzy 
chcą5. Zadane pytania i uczniowskie odpowiedzi prezentuję po-
niżej6.

5 Na 23 osoby tylko dwie nie zdecydowały się wziąć czynnego udziału 
w zapisywaniu i czytaniu odpowiedzi.

6 Pominąłem powtarzające się czy synonimiczne odpowiedzi.
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Pytanie 1: O czym jest to opowiadanie według ciebie?
„O losach 16-letniej Żydówki, która próbowała odzyskać doku-
menty przeczące jej pochodzeniu”; „o dziewczynie, która chciała 
otrzymać aryjskie papiery, które miały uratować ją i jej matkę”; 
„o młodej dziewczynie, która wkracza w dorosłe życie; o poświę-
ceniu w imię rodziny”.

Pytanie 2: Jakie pytania zadałbyś/zadałabyś bohaterce?
„Dlaczego mu na to pozwoliłaś?”; „co będzie z tobą dalej?”; „jak 
sobie z tym radzisz?”; „jak masz na imię?”.

…a jakie bohaterowi opowiadania?
„Co czujesz po zrobieniu tego?”; „dlaczego?”; „nie mów do niej 
»mała«, bo mała to jest twoja pała, kumasz?”; „czy nie masz wy-
rzutów sumienia?”; „jak możesz nie mieć wyrzutów sumienia?”.

Pytanie 3: Co czujesz po przeczytaniu opowiadania?
„Brak szacunku do dwóch mężczyzn”; „zażenowanie”; „złość, 
agresję, smutek”; „zainteresowanie postawami mężczyzny”; 
„ciekawość dalszych losów bohaterki”.

Pytanie 4: Jak będzie wyglądać przyszłość bohaterki?
„Ciężko”; „prawdopodobnie załamie się i popełni samobój-
stwo”; „będzie słaba psychicznie i podatna na prośby innych”; 
„wszystko zależy od psychiki bohaterki”; „być może stanie się 
silniejsza niż wcześniej lub całkowicie się załamie”; „będzie mieć 
traumę”; „być może zauważy, że to, co zrobiła, jest łatwym spo-
sobem na polepszenie sobie życia i będzie w TO brnąć dalej”; „moż-
liwe, że jej psychika nie będzie stabilna i gdy nawet pozbędzie 
się problemów, będzie powracać myślami do przeszłości”; „nie 
zabiorą jej i jej matki do obozu”; „będzie silna #staystrong”.

Wydaje się, że w naszych warunkach kulturowych i eduka-
cyjnych przeciętny uczeń jest już w jakiś sposób przygotowany 
na wymowę dzieł opisujących rzeczywistość wojenną7. Nie zna-
czy to jednak, że wrażliwa jednostka nie będzie mieć emocjonal-

7 Wpływa na to nie tylko program szkolny, ale też działania środowi-
ska, w którym uczeń przebywa.
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nego dyskomfortu, zapoznając się z utworami podejmującymi 
traumatyczne tematy, nie wycofa się albo w jakiś inny sposób nie 
odreaguje treści. Udzielone odpowiedzi są dowodem na niezwy-
kłe zaangażowanie emocjonalne, które wywołuje tekst, metoda 
natomiast pozwala młodzieży na przesunięcie granic autocen-
zury w wypowiedziach klasowych. Co nie znaczy, że wszyscy 
dojrzeli już wystarczająco do pełnej swobody wypowiadania się. 
Niektóre odpowiedzi sugerują, że uczniowie nie dość wnikliwie 
przeczytali utwór, w efekcie czego pominęli w interpretacji kon-
tekst historyczny, a skupili się tylko na obyczajowym.

Na większości uczestników zajęć lektura tekstu wywarła jed-
nak wielkie wrażenie – wypełnianie arkuszy nie zakończyło dla 
nich lekcji. Młodzież chciała poznać inne utwory pisarki, a pod 
wpływem moich wyjaśnień część licealistów przypomniała so-
bie, że w gimnazjum czytali Zabawę w klucz. Także odmienność 
metodyczna lekcji nie pozostawiła uczniów obojętnymi – zapy-
tali wprost o przyczynę i cel tak przeprowadzonych zajęć.

Wyjaśniłem im, że każdy z nich miał jednakowe szanse na 
pełne wypowiedzenie się, bez narażania się na stres płynący 
z faktu publicznego wystąpienia (anonimowość i komfort for-
mułowania bardziej skrajnych/autentycznych refleksji). Co wię-
cej, każda z opinii jest jednakowo ważna i obarczona mniejszym 
ryzykiem wywołania negatywnych konsekwencji (zapis wyrów-
nuje szanse pomiędzy mniej lub więcej sprawnymi retorycznie 
uczniami, daje czas na wyważenie wypowiedzi). Wreszcie, me-
toda umożliwia powszechność zaangażowania przy jednoczes-
nym zachowaniu poczucia wolności w formułowaniu sądu.

Większość klasy chciała powtórzenia tej metody przy anali-
zie innych dzieł kultury.

PODSUMOWANIE

Wniosek najłatwiejszy do wyrażenia to ten, że edukacyjna efek-
tywność (przydatność) pokrótce omówionych metod nauczania 
sprawdziła się w praktyce. Wydaje się, że są one łatwe w realiza-
cji nawet w klasach o przeciętnych potrzebach kształceniowych. 
Co więcej, jako metody nowe w znacznym stopniu odświeżają 
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warsztat pedagogiczny nauczyciela i zdają się być atrakcyjne dla 
uczniów, którym pozwalają na pełniejsze zaangażowanie w tok 
nauki.

Zastosowanie tych metod na zajęciach każe się jednak za-
stanowić nad specyfiką polskiego nauczania w wydaniu trady-
cyjnym. W różnych odmianach heurezy i ustnego referowania 
uzyskanych efektów liczą się szybkie odpowiedzi najpilniejszych 
uczniów, w których z jednej strony radzą sobie jednostki reto-
rycznie sprawne, z drugiej – najsłabsi nie mają oporów, a właś-
ciwie: mają możliwość, do powiedzenia, że „myśleli tak samo 
jak przedmówca, więc nie będą się powtarzać”.

Przeciwdziałanie klasowej bierności idzie w parze z minima-
lizowaniem sytuacji konfliktowych, które powstać mogą podczas 
dyskusji. Oczywiście umiejętność wzięcia udziału w debacie, wy-
rażenia i bronienia swoich racji to ważne społecznie sprawności 
i dydaktyka szkolna powinna je brać pod uwagę. Nie zaszkodzi 
jednak pokazać uczniom w praktyce, że na to samo pytanie, 
to samo polecenie może istnieć nieskończona liczba równie do-
brych odpowiedzi czy rozwiązań.
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Il. 1–2. Zajęcia motywujące do czytania w Szkole Podstawowej nr 80. 
Fot. A. Janus -Sitarz.
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Il. 3. Zajęcia motywujące do czytania w Szkole Podstawowej nr 80. 
Fot. A. Janus -Sitarz.

Il. 4. Wielka Gala Czytelników w Szkole Podstawowej nr 80. 
Fot. A. Janus -Sitarz.
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Il. 1. Zajęcia CLIL w Szkole Podstawowej nr 80. Fot. A. Janus -Sitarz.

Il. 2. „The story” – prezentacja efektów pracy uczniów. 
Fot. A. Janus -Sitarz.
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Il. 3. Cinderella – uczniowie czytają przygotowaną samodzielnie historię. 
Fot. A. Janus -Sitarz.

Il. 4. „The book” – prezentacja własnoręcznie stworzonej książki. 
Fot. A. Janus -Sitarz.
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Il. 1–2. Zdjęcia wybranych komiksów stworzonych przez uczniów. 
Fot. N. Lizak.
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Il. 3. Zdjęcia wybranych komiksów stworzonych przez uczniów. 
Fot. N. Lizak.
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Il. 1. Praca pt. ,,Wielki plan” ucznia V klasy. Fot. P. Omyła.
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Il. 2. Plakaty wykonane przez uczniów klas IV i V szkoły podstawo-
wej, czytających Wszystkie lajki Marczuka P. Beręsewicza. Fot. P. Omyła.
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Il. 1. Harmonogram działań w ramach pracy z książką 
Messi. Mały chłopiec, który stał się wielkim piłkarzem.
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Il. 2. Zakładki do książek – prace uczniów klas IV i V szkoły 
podstawowej. Fot. P. Boczar.

Il. 3. Zajęcia motywujące do lektury w Szkole Podstawowej nr 80. 
Fot. A. Janus -Sitarz.
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Il. 1. Plakat Wiktorii, IV c. Fot. S. Byra.

Il. l. 2. Plakat Karoliny, V a. Fot. S. Byra.
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Il. 1. Wyklejanki à la Szymborska uczniów LO czytających powieść 
P. Huellego Mercedes -Benz: z listów do Hrabala.
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Il. 1. The author working with students at Jagiellonian University, 
May 2015. Fot. A. Kania.

Il. 2. Student responses to literature in a workshop run by the author 
at Jagiellonian University, May 2015. Fot. A. Kania.
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Tomy wydane:

Tom I: POLONISTA W SZKOLE.
PODSTAWY KSZTAŁCENIA NAUCZYCIELA POLONISTY
red. Anna Janus-Sitarz

Tom II: PRZYGOTOWANIE UCZNIA DO ODBIORU 
RÓŻNYCH TEKSTÓW KULTURY
red. Anna Janus-Sitarz

Tom III: DOSKONALENIE WARSZTATU 
NAUCZYCIELA POLONISTY
red. Anna Janus-Sitarz

Tom IV: Jadwiga Kowalikowa 
NARODZINY NAUCZYCIELA POLONISTY. 
SZKICE EDUKACYJNE

Tom V: Patrycja Huget 
OD DZIECIŃ STWA KU MŁODOŚCI.
PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE 
PODSTAWY KSZTAŁCENIA NAUCZYCIELA POLONISTY

STYL TERAPEUTYCZNY 
W PRACY NAUCZYCIELA POLONISTY

WARTOŚCIOWANIE A EDUKACJA POLONISTYCZNA
red. Anna Janus-Sitarz

Anna Janus-Sitarz 

W TROSCE O DOBRĄ EDUKACJĘ. PRACE 
DEDYKOWANE PROFESOR JADWIDZE KOWALIKOWEJ 
Z OKAZJI 40-LECIA PRACY NAUKOWEJ

Tom VI: 

 

Tom VII: SZKOLNE SPOTKANIA Z LITERATURĄ 
red. Anna Janus-Sitarz 

Tom VIII:

Tom IX:
PRZYJEMNOŚĆ I ODPOWIEDZIALNOŚĆ W LEKTURZE. 
O PRAKTYKACH CZYTANIA LITERATURY W SZKOLE

Tom X:

red. Anna Janus-Sitarz 

Anna Włodarczyk 



Tom XI: EDUKACJA POLONISTYCZNA 
WOBEC TRUDNEJ WSPÓŁCZESNOŚCI
red. Anna Janus-Sitarz 

Tom XII: SZKOLNA LEKTURA BLIŻEJ TERAŹNIEJSZOŚCI 
red. Anna Janus-Sitarz

Tom XIII: Witold Bobiński 
TEKSTY W LUSTRZE EKRANU. OKOŁOFILMOWA 
STRATEGIA KSZTAŁCENIA LITERACKO-KULTUROWEGO

Tom XIV: TWÓRCZOŚĆ I TWORZENIE 
W EDUKACJI POLONISTYCZNEJ
red. Anna Janus-Sitarz

Tom XV: DOŚWIADCZENIE LEKTURY. 
MIĘDZY KRYTYKĄ LITERACKĄ 
A DYDAKTYKĄ LITERATURY 
red. Krzysztof Biedrzycki i Anna Janus-Sitarz

Tom XVI: Iwona Kołodziejek, Agnieszka Guzik 
KLASA SZKOLNA – PRZESTRZEŃ  DZIAŁANIA 
NAUCZYCIELA POLONISTY

Tom XVII: EDUKACJA POLONISTYCZNA WOBEC INNEGO
red. Anna Janus-Sitarz

Tom XVIII: Ewa Nowak 
STWORZYĆ TEKST. UCZNIOWSKA KOMPETENCJA 
TEKSTOTWÓRCZA W EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

Tom XIX: POLONISTYKA SZKOLNA ZANURZONA W JĘZYKU
red. Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak

Tom XX: POLONISTYKA DZIŚ – KSZTAŁCENIE DLA JUTRA, 
TOMY 1–3
red. Krzysztof Biedrzycki, Witold Bobiński, 
Anna Janus-Sitarz, Renata Przybylska i in.



Tom XXI: TRUDNE LEKCJE JĘZYKA POLSKIEGO. 
KU ROZWIĄZANIOM PRAKTYCZNYM
red. Anna Janus-Sitarz, Agnieszka Handzel, 
Agnieszka Kania, Agnieszka Kulig

Tom XXII: Ewelina Strawa-Kęsek
METODA PROJEKTU W EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

TOM XXIII: Agnieszka Kania, „POLAK MŁODY” 
NA LEKCJACH JĘZYKA POLSKIEGO. 
EDUKACJA POLONISTYCZNA A KSZTAŁTOWANIE 
POCZUCIA TOŻSAMOŚCI NARODOWEJ



www.universitas.com.pl

witold bobiński

teksty w lustrze ekranu
okołofilmowa strategia kształcenia 

literacko-kulturowego

Jak skutecznie motywować młodych ludzi do czytania? 
Jakie wartościowe tytuły wpisywać na listy lektur, aby za-
chęcić uczniów do czytania pozaszkolnego? W jakim celu 
wprowadzać edukację medialną w ramach polonistyczne-
go procesu kształcenia? Jak rozwijać na lekcjach języka 
polskiego umiejętności potrzebne na rynku pracy? Aby 
odpowiedzieć na te pytania, zespół naukowców reali-
zujących projekt „Akademickie Centrum Kreatywności”  
na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellońskiego 
przeprowadził badania i zorganizował eksperymentalne  
praktyki w szkołach ćwiczeń, w trakcie których studenci 
rozpoznawali indywidualne zainteresowania i potrzeby 
uczniów, testowali nowe metody pracy i wdrażali inno-
wacyjne modele promocji czytelnictwa na trzech etapach 
edukacji. Opisane w książce wyniki eksperymentu z pew-
nością mogą stanowić inspirację dla nauczycieli polonis-
tów do działań motywujących do lektury.
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1. Kania, Polak młody, 2. Strawa, Metoda projektu, 
3. Trudne lekcje jęz. pol., 4. Szkolna polonistyka 
zanurzona
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